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SIN MUROS

LA CONSTRUCCION DE
UNA ESCUELA ACTUAL




(JUSTIFICACION pEL PROYECTO )

Cuando éramos ninos, los y las docentes que trabajamos hoy en las aulas tenia-
mos que ser muy pacientes con los cambios que apenas se producian; hoy en
dia bastan unos afos para comprobar que nuestro entorno se renueva a gran
velocidad. Todo cambia y la educacién no debe ni puede ser una excepcion, por
ello nosotros y nosotras no queremos quedarnos atrads y estamos dispuestos a
promover pequenos cambios desde todas las etapas de nuestro colegio para
llegar poco a poco a un cambio sistémico profundo.

Sila irrupcion del mundo digital ya estd en la escuela, si sabemos que los alum-
nos y las alumnas no deben ser meros receptores de contenidos como lo éra-
mos en otros tiempos, debemos tratar de impulsar un gran cambio para que lle-
guen transformaciones mas profundas a nuestras aulas. Debemos y queremos
organizar el colegio de forma diferente sabiendo que las prisas no son buenas
consejeras y que los proyectos deben estar bien consolidados para que no se
diluyan en el tiempo.

Por otro lado, la falta de tiempo y de recursos no deberia servir para justificarnos
y no pasar a la acciéon. Desde la direccion, la innovacion tiene que ser prota-
gonista, con un espacio destacado en la vida del centro; y tiene que existir un
compromiso para facilitar que todos los docentes del colegio puedan disponer
de tiempos, medios, ayuda, etc.

Tenemos que ser valientes y dar impulso al trabajo en equipo y los cambios
que se han mostrado como Uutiles. La metodologia cooperativa, el trabajo
por proyectos y las TIC forman parte de la cultura pedagodgica y didactica
de los centros educativos de FUHEM. Nosotros estamos convencidos de que
facilitan los aprendizajes, mejoran la integracién del alumnado y desarrollan
sus habilidades sociales y, por tanto, son utiles para facilitar la inclusién en
la escuela.
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Queremos que nuestro disefio implique, desde dicho planteamiento, la parti-
cipacion activa de gran parte del profesorado de las distintas etapas, aunque
también tenemos claro que todo este proceso tiene que ser liderado por un
grupo de docentes que se comprometan a disefar las lineas maestras.

En los ultimos anos, decisiones como el abandono del libro de texto como uni-
ca herramienta de trabajo en el aula, reconvirtiendo su figura en materiales de
apoyo que forman parte de las bibliotecas de aula, favorecen el impulso natural
de estos cambios. Concebimos este proceso como una decisién estratégica que,
en virtud de estos primeros ajustes, nos deben poner en situacidon de propiciar
otros cambios de mayor calado que afectan claramente a los métodos y a los
procesos de aula, y que deben situar al colegio en una posicién en la que toda
la comunidad educativa se sienta mas comprometida e identificada.

Esto no es algo vacio, desde hace bastante tiempo parte de los equipos do-
centes expresan la necesidad de fomentar cambios en la accién educativa, mas
acordes con las necesidades y las caracteristicas de nuestro alumnado. Se mues-
tran activos con la investigacion y la experimentacién de nuevos procesos de
aula, con el cambio de los roles del profesorado en estos procesos, con la incor-
poracién de nuevos materiales y herramientas.

Por otro lado, las familias nos
hacen llegar propuestas que,
en ocasiones, se adelantan a
las nuestras, y el alumnado
necesita también respuestas
distintas porque es comple-
tamente diferente al alum-
nado al que se dirigia un
modelo escolar que perdura
con el tiempo, y que pode-
mos reconocer como el que
vivimos nosotros mismos.

109



(OBJETIVOS DEL PROYECTO)

Con el Proyecto pretendiamos impulsar un cambio en nuestro colegio que re-
formulara los procesos, los métodos, los contenidos y los espacios. Creemos que
todo proceso de ensefanza-aprendizaje debe partir de una planificacién rigu-
rosa de lo que se pretende consequir, teniendo claro cudles son los objetivos o
metas, qué recursos son necesarios, qué métodos didacticos son los mas ade-
cuados y cémo se evalUa el aprendizaje y se retroalimenta el proceso. No es, por
tanto, un proyecto en el que puedan destacarse algunas acciones aisladas, sino
que se trata de una verdadera reformulacion del trabajo que se viene realizando
en las etapas de Educacion Infantil y Primaria en muchos ambitos. Los objetivos,
son, por tanto, amplios y ambiciosos.

Formulamos los siguientes objetivos para la etapa de Educacién Infantil:

« Fomentar la actitud reflexiva de nuestros alumnos y alumnas favorecien-
do el razonamiento y el aprendizaje sin necesidad de utilizar tanto el pa-
pel como soporte, impulsando las estructuras cognitivas que se activan en
los procesos de construccion para que desarrollen la capacidad creativa del
alumnado y de nosotros mismos y que permitan desarrollar todos los princi-
pios metodoldgicos que tenemos en nuestra propuesta educativa.

- Estimular la creatividad y ayudar a los nifios y nifias a ser flexibles, capaces
de tomar decisiones imaginativas en un mundo en constante cambio y de
desarrollar un pensamiento divergente.

 Redisenar los espacios y el mobiliario del aula.

Y, para la etapa de Educacién Primaria:

« Reorganizar, desarrollar y evaluar el enfoque en el primer ciclo de Primaria
de modo que la metodologia del trabajo por proyectos se vea ayudada por
una nueva estructura en la que la compartimentacién de los grupos
desaparezca, la constriccion de los horarios se reduzca y la utilizacion de
los espacios se flexibilice.
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« Continuar con la remodelacién de espacios y mobiliario de las aulas, supri-
miendo las separaciones en las aulas de los cursos de 1° a 3° para favorecer
el desarrollo de agrupaciones diferentes entre los grupos de un mismo nivel.

« Crear grupos interactivos apoyados en la experiencia de nuestros compane-
ros y compaferas del Colegio Hipatia.

- Incorporar tabletas de forma generalizada en el tercer ciclo de Primaria.

( DESTINATARIOS Y PARTICIPANTES )

Este proyecto fue disefiado para que resultara involucrado todo el alumnado
del Colegio Montserrat de las etapas de Educacién Infantil y Educacién Primaria.
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(DESARROLLO DEL PROYECTO)

Las principales actividades desarrolladas se organizan en torno a los siguientes
ambitos:

1. Desarrollo de un plan de formacidn diseitiado con un claro enfoque facilita-
dor de las ayudas que el desarrollo del proyecto iba requiriendo.

El Plan de formacién quedé finalmente contextualizado y a lo largo del curso se
desarrollaron las siguientes acciones formativas:

1° trimestre:

- Planificacion de proyectos de trabajo ABP. (Octubre).

- Técnicas de Aprendizaje Cooperativo. Como metodologia complementaria
al trabajo por proyectos, técnicas concretas de gestion de aula, con caracter
practico. (Noviembre).

-“Numerator” como herramienta de comprensién de las matematicas.

- Conocimiento de la experiencia educativa del centro Hipatia de grupos inte-
ractivos (Comunidades de aprendizaje). Compartir modelo, con la finalidad
de incluir experiencias de este tipo en nuestras aulas.

2° trimestre:

- Conocimiento de experiencias educativas sobre el uso de tablets en centros
educativos en Primaria.
- Formacién de Software de Santillana.

- Conocimiento de experiencias educativas de aulas multitareas (rincones) en
Primaria.

- La creatividad como proceso cotidiano en las aulas de Infantil.
3° trimestre:

- Puesta en comun de experiencias de los proyectos iniciados e innovadores
durante el presente curso en nuestro centro. Proyecto “/sin muros™.
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2. Elaboracién de un plan estratégico de organizacion de los presupuestos
para afrontar los cambios estructurales que requeria el desarrollo del pro-
yecto: obras, mobiliario, dotacion TIC, colaboraciones externas, formacion.

El plan establecido para el desarrollo del proyecto ha requerido del disefio de
unos presupuestos en los que prevaleciera una dimensién de marcado caracter
pedagdgico frente a otra de tipo mas practico. Esto significa que en las deci-
siones sobre las reformas acometidas se ha pensado antes en las necesidades
recogidas en el proyecto, por cuanto suponen de transformadoras, que en otras
también necesarias pero menos prioritarias en estos momentos. Por otro lado,
repensar los espacios obliga también a repensar el mobiliario, esto ha sido tam-
bién una prioridad en el ambito del desarrollo del proyecto, en este sentido el
presupuesto ha recogido partidas para incorporar a las aulas de Infantil y Prima-
ria de las dotaciones y mobiliario necesario para convertir las aulas en espacios
mucho mas practicos, agradables y dindmicos.

La incorporacion a las aulas de nuevos materiales y herramientas, ha requerido
también de partidas reservadas en el presupuesto para estos fines. Por un lado,
se ha hecho un enorme esfuerzo para renovar y ampliar la dotacion de tablets
en Infantil y Primaria, asi como los equipos de aula y los puntos de acceso a la
red. Por otro lado, la dotacién de las bibliotecas de aula se esté viendo reforzada
gracias a las aportaciones que en este curso han empezado a hacer las familias
para este fin y que fueron aprobadas por el Consejo Escolar. De esta manera, y
junto con los recursos presupuestarios asignados a cada ciclo y nivel, las biblio-
tecas de aula cuentan con nuevos materiales especificos, actualizados y tema-
ticos, acordes con los proyectos a desarrollar. También los recursos materiales
manipulables puestos a disposicion de los alumnos estan siendo reforzados y
ampliados, utilizando tanto las partidas reservadas en el presupuesto del pro-
pio proyecto de innovacion, como a las partidas reservadas a estos fines en el
presupuesto de centro.
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3. Ajuste del proyecto bilingiie en el marco de los distintos proyectos pro-
puestos.

Una de las principales dificultades planteadas con el proyecto bilinglie del cole-
gio es la verdadera integracién del bilinglismo en las actividades del aula, des-
de un enfoque globalizado en el &mbito del trabajo por proyectos. Esta dificul-
tad ha estado siempre presente a la hora de disefar las actividades del proyecto.

Para nosotros sigue siendo la educacién artistica en sus vertientes de musica y
plastica la mas adecuada para serimpartida en inglés. La expresion artistica esta
muy presente en toda la propuesta de proyectos que se desarrolla en la etapayy,
por lo tanto, se configura como un eje muy relevante en todo nuestro proyecto.
A través de esta area se ponen en juego potencialidades curiosas, creativas e
intelectuales en nuestros alumnos que son fundamentales en su aprendizaje.
Por contra, el drea de Ciencias Naturales nos genera ciertos problemas, espe-
cialmente en niveles del ultimo ciclo, donde los contenidos més técnicos y com-
plejos hacen dificil su asimilacién en una lengua no materna. Por esta razon, la
etapa en su conjunto adoptdé las areas de Educacion Artistica y Ciencias Natu-
rales al proyecto bilinglie desde 1° hasta 4°, y las areas de Educacién Artistica y
Educacion Fisica en 5°y 6°.

En cada uno de los dmbitos del proyecto de innovacidon nos hemos propuesto
la integracién del bilingliismo a través de la incorporacion desde el principio
de los especialistas en la propuesta de horarios y formatos, en la propuesta de
proyectos, en el disefio de las actividades, en el disefio de los productos finales,
en la atencion a la diversidad y en la evaluacién. Este es un camino que requiere
todavia de nuevos ajustes y decisiones y que, desde luego, no estd ni mucho
menos concluido, en particular en lo que a la incorporacién de las Ciencias Na-
turales corresponde.
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4. Con las programaciones didacticas como base, recogida de las actividades
desarrolladas en el proyecto, ajuste y evaluacion.

Las pautas llevadas a cabo con respecto a cada modelo han supuesto la siste-
matizacion en la recogida de la documentacion asociada a cada proyecto, la
creaciéon de espacios compartidos para almacenar la informacién, los materiales
elaborados, etc. Estos repositorios no estan concluidos y como es l6gico, son
continuamente consultados y actualizados.

5. Desarrollo de la propuesta de talleres en el marco de los grupos interac-
tivos. Estructura temporal, propuesta de objetivos, destinatarios, participa-
cién de voluntarios.

En nuestro modelo se ha establecido dos formatos distintos para los niveles de
39y 40; en 3° |a periodicidad se ha establecido con caracter semanal, en 4° ha
sido quincenal. El tipo de actividades relacionadas con el curriculum son pen-
sadas teniendo en cuenta el desarrollo puntual de las actividades de clase y los
proyectos a trabajar. Los formatos de estas actividades incluyen todas las areas
mas instrumentales incluido el inglés.

En el presente curso el modelo de grupos interactivos se esta desarrollando en
40, con la intencion de ampliarlo a 5°. La incorporacion de 3° al modelo “sin mu-
ros” ha hecho que de momento en este curso no se haya implementado, algo
que el equipo no descarta.

6. Estrategia de incorporacion de las tablets en el aula: areas, proyectos, ma-
teriales utilizados, etc.

La incorporacién de tablets en el tercer ciclo pretendia, entre otras cosas, ga-
rantizar que el proceso de sustitucién del libro de texto por otros materiales
sea irreversible. El pasado curso se adopté el modelo en 6° con formato uno
a uno, después de alguna experiencia previa llevada a cabo con tablets por el
equipo. La primera decisién tomada fue incorporar al proyecto un material edi-
torial bajo licencia, que fue adquirido por un afo por cada familia en las areas
de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. Esta decisidon ayudé al equipo en el
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inicio y redujo cierta incertidumbre, se recibié una formacién previa y supuso
un aporte importante de material multimedia, actividades configurables y se-
guimiento de los proyectos.

La experiencia fue creciendo y se fueron incorporando otras posibilidades, po-
niendo a disposicion del alumno una herramienta con mayor potencialidad. Asi,
en el dmbito de los proyectos desarrollados, las tablets se fueron convirtiendo
poco a poco en el aliado para mejorar la accién educativa; ya no eran utilizadas
Unicamente para trabajar las areas registradas bajo licencia. Con ellas los alum-
nos han buscado informacién, la han clasificado y almacenado, han hecho pre-
sentaciones, han creado historias en dibujos y cémics, han creado videos, han
reconocido ubicaciones y espacios, y un largo etcétera.

7. Reflexién compartida y evaluacion sobre la base de todas las experiencias
llevadas a cabo.

Tal y como quedé establecido en la propuesta de formacién, reservamos una
serie de reuniones de etapa en el Ultimo trimestre para compartir y evaluar con
todo el equipo cada uno de los modelos propuestos en el proyecto de innova-
cion. Se pidid a los equipos organizar toda la documentacién generada, abrir
procesos de evaluacién interna y externa, recoger la informacién, y exponer los
resultados al resto de los equipos.

Asi lo hicimos, las ponencias y reflexiones compartidas aportaron una sensa-
cion de satisfaccion por el trabajo realizado, no sin dificultades y retos dificiles.
Los equipos transmitieron ilusién, animo y una conciencia colectiva por seguir
transformando los procesos, los métodos, los espacios y los tiempos.

A partir de la experiencia buscamos las respuestas a, entre otras, las siguien-
tes preguntas: japrenden mas y mejor nuestros alumnos y alumnas?, la orga-
nizacion de los grupos ;piensa en las necesidades de los nifios?, el proyecto
iresponde a todas las realidades del aula?, la inclusién jqueda garantizada?, el
bilingliismo ;esta bien integrado?, los nifos ;se sienten cdbmodos con esta es-
tructura?, el mobiliario ;es eficaz y cdmodo para esta forma de organizarse?,
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los espacios json suficientemente flexibles?, el equipo docente jse encuentra
cémodo e implicado en la propuesta?, jes necesaria la ampliacién del proyecto
a otros niveles?, jqué ajustes son necesarios?

A partir de estas y otras preguntas, los equipos han estado ajustando continua-
mente la propuesta, han sido y son necesarios muchos momentos de reflexion
para valorar la organizacién de cada modelo: horarios, organizacién de los rin-
cones, formatos, periodicidad de los grupos interactivos, tipo y disefio de las
actividades, proyectos a desarrollar, momentos de utilizacién de las tablets, ma-
teriales aportados, productos finales, etc.

Dado que el proyecto estd formulado y pensado para nuestro alumnado, nos ha
interesado mucho la opinion de nuestros nifios/as y la de sus familias, de ello se
ha derivado una sustancial mejora en los ajustes del proyecto.

Las aportaciones del Departamento de Orientacién han sido fundamentales en
la implementacién de los distintos modelos del proyecto. Se ha contado con la
presencia y participacién, muy constructiva, de orientadoras, profesorado de
apoyo e integradoras en el disefio de los modelos, en las distintas reuniones de
coordinacién y reflexién, y en las propias actividades desarrolladas. Esta partici-
pacion ha arrojado informacién muy valiosa que nos estd permitiendo mejorar
algunos procesos clave como, la atencién a la diversidad y la atencién a los dis-
tintos ritmos de aprendizaje.

Por ultimo, hemos contado también con la observacién valiosisima de Lara To-
rrent, alumna del Master en Psicologia de la Educacién de la Universidad Auté-
noma de Madrid. Durante el curso 15/16 elaboré su TFM con nosotros titulado:
Un andlisis de la puesta en marcha del Proyecto “Sin Muros”: atencién a la diver-
sidad en la practica y en la reflexién de las tutoras.
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( VALORACION bk LoGROS )

El proyecto que estamos analizando no solo no ha concluido, sino que al tra-
tarse de un proyecto de transformacién global debe evolucionar, ajustarse, y
quedarse de forma definitiva.

Para el equipo directivo, la visibilidad de los cambios que se estan articulando, junto

con los primeros resultados y el apoyo que estamos recibiendo de las familias, nos

hace estar relativamente satisfechos. Ahora los cambios y sus desarrollos deben ser
consolidados, las dificultades, a salvar por la via de las transformaciones materiales

que tenemos que seguir llevando a cabo y que deben ser recogidas en los presu-
puestos, nos genera incertidumbre. La priorizacién de decisiones de caracter peda-
gogico sobre otras mas estructurales deben estar presentes, puesto que podrian

comprometer todo el proyecto. Cuando explicamos el modelo “sin muros” a las fa-
milias, estas nos reclamaban mayor definicion sobre su extensién a otros niveles. La

consolidacién del modelo en 19, 2°y 30, ha supuesto un éxito y un espaldarazo que

ahora debe concluir con la incorporacién, como minimo, de 4° al modelo.

En Infantil, el proceso iniciado el curso pasado con la reconfiguracién de los espacios
y los materiales, convirtiéndolos en un tercer maestro, y el aumento de la presencia
de las familias como apoyo en las actividades de aula, esta siendo un éxito. Nuevos
mobiliarios y materiales han llegado también a las aulas de Infantil, bien disefiados y
pensados para propiciar cambios en las interacciones y en los aprendizajes de los ni-
fos. Las familias estan participando y colaborando en la creacién de materiales ma-
nipulativos y sensoriales, estan participando de forma activa apoyando muchas ac-
tividades de aula. Con todo, el proceso es muy satisfactorio, aunque, como es légico,
no ha hecho nada mas que empezar y tendra que seguir creciendo y evolucionando.

CONTINUIDAD DEL PROYECTO EN PROXIMOS CURSOS

En el presente curso nos ha surgido una oportunidad extraordinaria para dar
al proyecto el que podria ser el respaldo definitivo. La propuesta consiste en
participar en una investigacion titulada: Aprender con sentido. Estrategias, ins-
trumentos y prdcticas de personalizacién del aprendizaje escolar.
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Este proyecto se inscribe en el marco de los esfuerzos desplegados actualmente
en diferentes niveles, desde la investigacion hasta las practicas docentes, pasan-
do por la definicién e implementacién de politicas publicas en educacion, para
reforzar y recuperar el sentido que nifos, jévenes y adultos atribuyen a los apren-
dizajes que llevan a cabo en las instituciones de educacién formal y escolar. Una
de las vias mas importantes, si no la mas importante, para ayudar al alumnado a
recuperar, reforzar y, en todo caso, reconstruir. El sentido del aprendizaje escolar
consiste entonces en derribar las barreras responsables de que los aprendizajes
escolares estén, al menos en parte, desgajados de las respectivas trayectorias de
aprendizaje. En otras palabras, la clave estad en conseguir que la personalizaciéon
del aprendizaje (Coll, 2016), que ya es un hecho en buena medida fuera de los
muros de las escuelas e institutos, lo sea también en estas instituciones.

La finalidad del proyecto es identificar, documentar, analizar y dar a conocer ex-
periencias, propuestas y practicas de personalizacion del aprendizaje escolar, asi
como las estrategias e instrumentos utilizados en las mismas, con capacidad con-
trastada para promover y reforzar el aprendizaje con sentido entre el alumnado.

La investigacion tiene como foco el estudio de practicas innovadoras disefadas e
implementadas en centros de educacién Primaria y Secundaria con el fin de refor-
zar y promover en el alumnado un aprendizaje con sentido mediante estrategias
de personalizacién del aprendizaje escolar. A este fin, se seleccionaran entre 8 y
12 centros ubicados en tres demarcaciones distintas: Catalufia, Comunidad Auté-
noma de Madrid y México DF, a razén de entre 2 y 4 centros en cada una de ellas.

Para la seleccién de los centros se aplicaran dos tipos de criterios: los relativos
a las caracteristicas de los centros y los relativos a las caracteristicas de las prac-
ticas innovadoras orientadas a promover un aprendizaje con sentido personal
para los aprendices.

Recientemente fuimos elegidos como centro de estudio, y en concreto el pro-
yecto “sin muros”, un equipo formado por Elena Martin de la Universidad Auté-
noma de Madrid y César Coll de la Universidad de Barcelona, seran los encar-
gados de coordinar la investigacién. De esta decisién estamos muy contentos.

19



( SUGERENCIAS DIDACTICAS Y EJEMPLOS DE APLICACION )

A continuacion ofrecemos un ejemplo de distribucién horaria semanal para
toda una linea de Primaria para un contexto de trabajo de aulas “sin muros”,
en el que se han creado espacios versatiles que pueden agrupar a los tres
cursos del nivel o separarlos por grupo clase. Presentamos la planificacién
de dos semanas.

El trabajo se organiza en torno a Proyectos. Los lunes realizamos una planificacion
semanal de lo que va a suceder a lo largo de una semana. El cuadro se expone a
la vista de los nifios y niflas para que puedan verlo y saber lo que va ir ocurriendo.

Los equipos que aparecen en las planificaciones se han mezclado de los tres gru-
pos del nivel para la realizacién de los talleres. Se selecciona una cuarta parte del

alumnado de cada clase y se crean grupos mixtos de las tres clases de unos 19/20

nifos y nifas. En drive colocamos los grupos de trabajo para ir viendo y mejoran-
do la ubicacién de cada nifio o nifa. Los grupos son totalmente heterogéneos en

aprendizaje, sexo y dificultad. A los grupos se les pone un nombre identificativo,
relacionado con el proyecto para ir aumentando su vocabulario.

La duracién de estos grupos de trabajo se corresponde con el tiempo que dura
el proyecto. Asi han pasado a lo largo del curso por distintas organizaciones y

han podido estar con todo el alumnado de las diferentes aulas.

A veces se hacen grupos homogéneos en aprendizaje para reforzar contenidos
muy concretos. Y asi se da en cada grupo el nivel que necesita.
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CORDON UMBILICAL | ESPERMATOZOIDES OVULOS OVARIOS
JAVI CECILIA JGéJFI{LGL: MATILDA
PAULA XENA LARA MATEO RIVILLA
ELVIRA MATEO H. NICOLAS PABLO
ALEJANDRO MATEO . VAN HUGO
DANI OSCAR MIGUEL ALESSANDRA
MARINA BEATRIZ CELIA DASHIELL
GUILLE FRANCISCO BRUNO VICTORIA
GABRIELA LUCAS K.
MAYA PAULA
LUCAS M. MANUEL
JULIO OLIVIA
AMELIA CLARA
ARIANNE DAVID .
JORGE < SAUL
NOAM VERONICA
ADRIANA BERNAT NAYA CORA
SANDRA PABLO
DIEGO PEPE MARINA ERIC
OLIVIA LUCAS C PAOLA JORGE
HECTOR CAYETANO
IRMA SATSUKI
LUNAF. MARCO
CARLA LUCAS M
GONZALO ¢ CLAUDIA
JIMENA LUCIA
LUNA M. MAX LUCAS F YAIZA
DARIO ’ ALVARO

Ejemplo de grupos de talleres del proyecto ;de dénde venimos?

Para la organizacion del trabajo semanal.

A lo largo de la semana intentamos combinar distintas dindmicas (rapidos,
bitalleres, todos juntos, expertos, talleres continuos, tardes hippies...). La planifi-
cacién se hace con una semana de antelacion teniendo en cuenta nuestros intere-
ses y los de los nifos. Esto también nos permite preparar con tiempo los materiales.

Los lunes solemos empezar con Cueva también nombrado como Cada uno en
su clase. Asi lo hacemos para hacer grupo, escucharles, recoger el fin de semana,
para ubicarse, organizarse y estar con su grupo. Ya a partir del martes empieza
todo... Si vemos necesario meter un momento “cueva” para terminar algo, refor-

zar algun aspecto ya sea académico o social, lo incluimos.

121



Las dindmicas habituales de trabajo son las siguientes:

Consideramos los lunes como un dia de recogida de grupo. Nos contamos
como nos ha ido el fin de semana, hacemos recogida de tareas, recuerdo de
DIA EN CLASE: | rutinas, organizacion personal. Un trabajo més de tutoria. A veces por las cir-
cunstancias se incluye alguna sesion mas para reforzar aspectos que vemos
que se necesitan mejorar.

Se realizan en diferentes espacios, aulas, pasillos, clases vacias, huerto, patio,
salon de actos. Las dreas instrumentales se desarrollan en dos sesiones un
dia y otras dos, en otro. La duracion del taller es de unos 55 minutos. Asi los
BI-TALLERES: nifos completan el ciclo de bitalleres en dos dias. El profesor cuenta con
menor ratio, y si ademas ha sido acompanado por profesores de practicas o
profesorado de apoyo, todavia menor nimero. De modo que es posible hacer
un seguimiento més individualizado.

Se realizan en diferentes espacios, aulas, pasillos, clases vacias, huerto. En un
dia se plantean cuatro talleres y rotan por todos ellos. En jornadas de junio 'y
TALLERES septiembre es posible en horario de mafana, en el resto de meses hay que

coger la primera hora de la tarde. El profesor cuenta con menor ratio, y si
CONTINUOS: ademas ha sido acompanado por profesores de practicas o profesorado de
apoyo, todavia menor nimero. De modo que es posible hacer un seguimiento
mds individualizado.

Se abren las aulas. Se crean espacios de trabajo tematicos. Si estd ocupado no puedes
estar en esa zona, tienes que buscar otra que esté con menor nimero de nifnos. Se
establecen unas tareas a realizar. Estas aparecen secuenciadas en una ficha registro.
TODOS Los nifios seran los encargados de gestionar su trabajo en el tiempo. Luego se puede
JUNTOS: realizar una autoevaluaciéon de cémo les ha ido durante esa jornada. Todos los
profesionales estan en aula para hacer seguimiento. En ocasiones se han utilizado
estas sesiones para evaluar, sacando grupos reducidos o seis personas como maximo,
para apoyar algtin contenido mas complejo o hacer una tarea mas compleja.

Seabren las aulas, serealizan en dos sesiones durante dos semanas, un viernes
y el de la siguiente semana. Se establecen 12 rincones en equipos que estdn
RINCONES numerados. Por ellos irdn rotando los nifios. Seis rincones una semanay a la
otra completaran el ciclo. Se alternan tareas auténomas con tareas dirigidas

RAPIDOS: que son de repaso o afianzamiento de contenidos trabajados. Al estar varios
profesionales en aula unos estan dirigiendo rincones més especificos y otros
hacen un seguimiento mas general a todas las clases.

Algunas tardes con puertas abiertas. Todos juntos. Se preparan materiales para la

TARDES . L ) L .
ambientacion del proyecto. Con un nimero limitado de participantes. Son tardes

HIPPIES: mads plasticas, donde se establecen zonas de trabajo para desarrollar distintas tareas.

Las tardes no suelen incorporar estas dindmicas (excepto las tardes hippies), ya
que en la organizacién horaria se ha optado por incorporar el trabajo de los y
las especialistas en este momento, dejando las mafhanas completas para el de-
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sarrollo del trabajo “sin muros”. No obstante, en algun nivel se ha incorporado
la Educacion Fisica en las tres horas de manana y asi hay un profesor mas para
realizar talleres, incluyendo la Educacion Fisica, pasando de cuatro a cinco pro-
fesores, reduciendo mucho la ratio, ayudando a que se produzca un aprendizaje

todavia mas individualizado y mas coherente con la dindmica general.

Ejemplos de organizaciones semanales durante un proyecto:

Primera semana:

GRUPOS LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
ESPERMATOZOIDES Bitalleres Bitalleres Expertos
10-11 CUENTO 10-11 INGLES | ¢COmo
crece un
11:30-12:30 11:30-12:30 bebd?
NUMERATOR HISTORIAS | 13 neses)
Bitalleres
OVULOS CUEVA: Bitalleres Expertos
10-11 10-11 (Como
NUMERATOR crece un
CADAUNO | HisTORIAS bebd?
11:30-12:30 ebé?
EN SU CLASE 20.19-
CUEVA: CUENTO 11301230 146 meses)
: INGLES
(PMR)
OVARIOS CADA Ex
. . pertos
UNO EN SU BltaIIeres’ Bitalleres oo
CLASE 10-11 INGLES 10-11 CUENTO | ¢
11:30-12:30 11:30-12:30 crece un
HI'STORI'AS TALLERES NU'MERA'i'OR bebe?
DE (7-9 meses)
CORDON Bitall HUERTO Bitalleres
UMBILICAL atieres 10-11 Expertos
10-11 .
NUMERATOR | {Como nace
HISTORIAS 57
11:30-12:30 | N Debe?
11:30-12:30 (El
INGLES CUENTO Nacimiento)
(PMR)
TARDE HIPPIE
DIA
Tardes ESPECIALISTAS ESPECIALISTAs | ELHOTALLER
DE LA PAZ Decoraciéon o
Teatro
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Segunda semana:

GRUPOS

LUNES

MARTES

MIERCOLES

JUEVES

VIERNES

ESPERMATOZOIDES

OVULOS

OVARIOS

CORDON
UMBILICAL

CUEVA

(STANDARD
CLASS)

09:20-10:00
NUMERATOR
10:00-10:40
MINUSCULAS
10:40-11:50
ENGLISH
11:50-12:30
EXPERTOS

09:20-10:00
MINUSCULAS
10:00-10:40
ENGLISH
10:40-11:50
EXPERTOS
11:50-12:30
NUMERATOR

09:20-10:00
ENGLISH
10:00-10:40
EXPERTOS
10:40-11:50
NUMERATOR
11:50-12:30
MINUSCULAS

09:20-10:00
EXPERTOS
10:00-10:40
NUMERATOR
10:40-11:50
MINUSCULAS
11:50-12:30
ENGLISH

CUEVA

(STANDARD
CLASS)

TODOS
JUNTOS

Tardes

ESPECIALISTAS

ESPECIALISTAS

ESPECIALISTAS

EXPOSICION

LA MUJER
GIGANTE

EXCURSION
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