ANEXO 9. Evaluación de procesos de aula. Cuestionario para el profesorado de Educación Infantil

Estimado profesor o profesora:
Este cuestionario forma parte del proyecto de evaluación de la práctica educativa que estamos desarrollando; y su objetivo es conocer las características de los procesos de aula que en la actualidad se llevan a cabo en nuestro/s centro/s, así como la visión que de los mismos tiene la comunidad educativa. Forma parte, por tanto, de un plan más amplio que abarca también al alumnado y sus entornos familiares y que se concretará en instrumen- tos diversos de recogida de información (encuestas, observación, entrevistas, grupos de discusión y análisis documental).
El análisis final de los resultados que se obtengan deberá servir para elaborar y aplicar planes de mejora mediante la apertura de espacios de reflexión y la toma de decisiones que ayuden a perfeccionar nuestra actividad docente.
El cuestionario es muy extenso y exhaustivo, pues trata de recoger todos los aspectos y dimensiones que configuran la práctica docente. Aun así, es posible que deje fuera algunos matices que puedes considerar importantes (y de forma especial si perteneces a algún colectivo con perfiles más específicos, como orientación, apoyos, integración social, áreas muy prácticas) o impartes en grupos muy particulares, lo que se ha inten- tado paliar, por una parte, incorporando algunas preguntas “abiertas” para que puedas expresar tus opiniones o sugerencias sobre determinados aspectos y, por otra, comple- mentando la información con la que procederá de otras fuentes arriba mencionadas.
Se ha estructurado en grandes dimensiones y subdimensiones que pensamos que pue- den ayudarte a contextualizar mejor las preguntas. Algunos ítems pueden ser difíciles de contestar si impartes en distintos niveles o incluso etapas; por ejemplo, los que se refieren a aspectos metodológicos, organización del aula, etc. Por ello, aunque la mayor parte de las preguntas pueden ser contestadas con carácter general, te pedimos que hagas referencia (en los datos de identificación) al ciclo o curso de la etapa de Educación Infantil en que tengas mayor carga horaria y que deseas que tengamos en cuenta a la hora de valorar las respuestas. Esta especificación nos ayudará, además, a planificar las encuestas de alumnado y familias y nos permitirá realizar cruces y contrastes.
Aunque la finalidad más importante es evaluar las prácticas de manera colectiva, el cues- tionario tiene que ser necesariamente nominal, para permitir una devolución individual de la información obtenida y para la elaboración de informes globales en los que puedan cruzarse y valorarse datos procedentes de distintas fuentes.
Todos los ítems son de elección simple. Debes señalar una sola de las opciones.
Muchas gracias por tu colaboración.
EQUIPO EVALUADOR DE PROCESOS DE AULA
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DATOS DE IDENTIFICACIÓN

	Nombre

	Correo electrónico

	Curso y grupo



1. PREPARACIÓN/PLANIFICACIÓN DE LAS CLASES

	1.1. Interacción y cooperación del equipo

	1
	¿Cómo es el intercambio de información que compartís quienes trabajáis con un mismo grupo?
· Es la imprescindible (p.e., alergias, protocolos médicos...)
· Es información diaria sobre niños y niñas y el grupo (p.e., cómo están funcionando ciertos niños o niñas ese día)
· Además, existe un tiempo de reunión semanal o quincenal para la revisión
y la planificación en el que hablamos sobre el alumnado

	2
	¿Cómo son las relaciones entre las y los profesionales que coincidís en el aula a la vez?
· En ocasiones interfieren en el trabajo con el alumnado (charlas entre los profesionales,
desaveniencias visibles)
· No interfieren con la atención al alumnado
· Son positivas y me aportan calidez en el trato y apoyo
· Son positivas y están promovidas por la institución (p.e., eventos sociales, apoyo a la participación colectiva en acciones de formación)

	3
	
Las responsabilidades entre las y los docentes que coincidís a la vez en la misma aula están: (contestar solo si se da este caso)
· Desigualmente repartidas
· Repartidas equitativamente
· Compartidas de modo que las actividades discurren fluidamente



	1.2. Programa/horario de actividades

	4
	En relación con la planificación de actividades a lo largo del día/semana:
· No existe una secuencia visible de las actividades previstas para el día/semana
· Hay un horario general diario/semanal expuesto en el corcho o en la pared
· Los niños o niñas conocen la secuencia diaria: saben identificar la siguiente actividad
o pueden enunciar el orden de las actividades

	5
	La puesta en práctica de la secuencia diaria prevista
· Se lleva a cabo tal como se planifica, sin modificaciones.
· El tiempo de una actividad colectiva puede alargarse o acortarse en función de determinados    acontecimientos/situaciones
· Puede acortarse o alargarse para determinado alumnado, en función de sus necesidades individuales (acortar el tiempo de atención, dar más tiempo para completar una activi- dad, prolongar el tiempo de juego/trabajo de un grupo muy involucrado…)
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	1.3. Transiciones y tiempos de espera

	7
	Las esperas entre actividades suelen durar
· Más de 10 minutos sin nada que hacer
· Entre 3 y 10 minutos sin nada que hacer
· Menos de 3 minutos sin nada que hacer

	8
	En los cambios de actividad en tu aula y las salidas al patio, tienes la sensación de que
· Se alargan y se genera bastante alboroto
· Transcurren sin problemas: los niños y niñas están tranquilos y hacen las tareas que les
corresponden (recoger, ponerse los abrigos…)
· Existe una cierta individualización (p.e., algunos niños y niñas acaban la actividad
anterior mientras el resto está en la siguiente sin que ello genere problemas)

	9
	Normalmente, ¿tienes preparados los materiales para la siguiente actividad?
· Pocas veces
· La mitad de las veces
· Prácticamente siempre



	1.4. Planificación de la atención a las necesidades especiales

	10
	
¿De qué forma se concreta la planificación relacionada con el alumnado con necesidades
especiales?
· Mi planificación escrita muestra alguna diferenciación para determinado alumnado
· Los planes diarios de mi clase se diseñan para ofrecer actividades que den respuesta
a los intereses y necesidades de todo el alumnado
· La programación establece distintos niveles de habilidad en una tarea o actividad
· Además, deja claro el papel del adulto en el trabajo con el alumnado (individuos/ parejas/grupos)

	11
	
Las observaciones que recoges sobre el funcionamiento de las niñas y niños con
necesidades especiales se centran en
· No hay registros, o en todo caso, anoto las actividades individuales realizadas, y aquellas en las que han participado con todo el grupo
· Recojo también cómo han respondido a las actividades o si estas han sido adecuadas (p.e., apoyo recibido/necesario…)
· Observo con frecuencia al al alumnado con nn.ee. y mantengo registros no solo sobre su participación en actividades sino también sobre su progreso en diferentes áreas de desarrollo
· Además, utilizo las observaciones y registros para tomar decisiones cotidianas
de planificación








	12
	
En relación con las diferencias presentadas por el alumnado con necesidades especiales
· No tengo planificada o prevista la forma de referirme a las diferencias que muestran quienes tienen nn.ee. o dificultades
· Busco la forma de que todos el alumnado con independencia de su habilidad, reciba reconocimiento por su trabajo
· Expongo al grupo con delicadeza y claridad las diferencias, y explico las ayudas o
apoyos que pueden necesitar algunos compañeros y compañeras
· Planifico actividades que ayudan a poner de relieve las habilidades de quienes son
“distintos” y el valor que representan

	13
	
¿Cómo adaptas los recursos y actividades para dar respuesta al al alumnado con necesidades especiales?
· Se hacen modificaciones menores (adaptaciones físicas mínimas, permitir salir
del aula a recibir apoyo, etc.)
· Se hacen modificaciones en el entorno, programación y horario que permiten
que las criaturas con nn.ee. participen en muchas actividades junto con las demás
· El al alumnado con nn.ee. participan en la mayoría de actividades y la mayor parte de la intervención de profesionales de apoyo ocurre en el aula



2. LA ACCIÓN DOCENTE: PRÁCTICA EN EL AULA

	
2.1. Organizadores metodológicos y organizativos

	
JUEGO LIBRE O POR RINCONES

	14
	¿Cuánto tiempo destinas al juego libre a lo largo del día?
· Menos de 25 minutos
· Al menos 25 minutos de juego libre en el aula
· Al menos una hora incluyendo tiempo en el aula y tiempo en el patio

	15
	¿Qué cantidad y variedad de materiales ofreces durante el juego libre o por rincones?
· Muy pocos materiales interesantes disponibles
· Los materiales, o actividades o rincones que se ofrecen son suficientes para que
las criaturas encuentren algo interesante que hacer
· Un amplio y variado abanico de materiales

	16
	El tiempo que dedicas en tu aula al juego libre permite que
· Pocos niños o niñas consigan completar las tareas o propuestas que eligen
· La mayoría de niños o niñas finalicen las propuestas que escogen
· Y además, un sistema claro de turnos asegura el acceso de todos a los rincones o actividades más demandados

	17
	¿Cuál es tu actitud durante el tiempo de juego libre?
· No interactúo o intervengo poco en la actividad del al alumnado
· Ligera supervisión de la actividad (mantenimiento normas, respuesta a peticiones de
ayuda de algún niño o niña)
· Interacción positiva con el al alumnado implicándome en sus actividades






	
ORGANIZACIÓN DEL AULA

	18
	¿Resulta fácil el control visual o supervisión de tu aula?
· La organización del espacio me dificulta mucho el control
· No tengo a la vista a todos los niños y niñas siempre, pero puedo escuchar si hay
problemas, y ver lo que ocurre desplazándome mínimamente
· Puedo supervisar visualmente a todo el al alumnado la mayor parte del tiempo

	19
	
La forma en que están estructurados los rincones en tu aula hace que
· La mayoría de los rincones están tan masificados que dificultan el juego
· Al menos dos rincones disponen de suficiente espacio
· Además del punto anterior, la organización del espacio permite que los
desplazamientos no interfieran en el juego
· Y además, los rincones tranquilos y ruidosos están separados y no son contiguos

	20
	
¿Cuántos rincones de tu aula cumplen las condiciones siguientes: a) están bien delimitados,
b) los materiales a utilizar en él se ubican allí de manera accesible, c) cuenta con el mobilia-
rio adecuado, d) tiene un tamaño suficiente para el número de niños y niñas que lo usan?
· No hay rincones o muy pocos materiales están organizados para permitir la actividad autónoma del alumnado
· Al menos tres rincones que cumplen las condiciones enunciadas
· Al menos cinco rincones que cumplen las condiciones, entre los que se encuentra un área con materiales blandos (cojines...) protegida del juego activo

	21
	
En caso de tener niños o niñas que necesitan adaptaciones de acceso: físico, sensorial,
intelectual…)
· No hay ningún rincón accesible
· Algunos rincones son accesibles
· Todos los rincones son accesibles

	22
	
¿En tu clase existen zonas que permitan el juego a solas o en pareja?
· El aula no dispone de espacios o mobiliario que permita este tipo de juego.
· Los niños y niñas encuentran espontáneamente una esquina para jugar solos o en
pareja, y se lo permito
· Existen espacios diseñados específicamente para este tipo de juego (p.e., mesa con un ordenador para ser utilizado por uno o dos niños o niñas, caballete para un solo niño o niña, mesa de trabajo de dos plazas…)

	23
	
¿Cómo intervienes para proteger el juego a solas o en pareja?
· No existen normas que protejan a los niños y niñas que quieren jugar en soledad
· Aunque no tenemos normas o acuerdos de grupo definidas para ello, intervengo cuando
un juego individual o en pareja espontáneo se ve interrumpido por otras criaturas
· En el aula tenemos acuerdos o normas de grupo para respetar las áreas específicas de
juego individual y en pareja, y si es necesario intervengo para recordarlo






	ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE INDIVIDUALIZADOS

	24
	En relación con la presencia de actividades semiestructuradas (que permiten al alumnado seguir su propio camino para llegar a los resultados planteados) dirías que
· Existe poca presencia de este tipo de actividades
· Hay algunas actividades durante el tiempo de rincones o juego libre
· Muchas actividades, incluidas las “dirigidas”, son abiertas o semiestructuradas

	25
	¿Aprovechas el tiempo de juego libre/rincones o las actividades dirigidas par hacer intervenciones individualizadas?
· Presto poca atención individualizada al alumnado durante el tiempo de juego o de actividad, salvo cuando surgen problemas
· Hago algunas intervenciones individualizadas durante este tiempo
· Normalmente circulo por el aula interviniendo y haciendo aportaciones en el juego o actividad del alumnado

	26
	Sobre la dificultad de las actividades que propones en tu aula, dirías que
· Algunos niños y niñas viven situaciones de fracaso por la dificultad excesiva
· La dificultad de la mayoría de las actividades se ajustan a las necesidades y edad
· Y además permiten que el alumnado las complete con éxito, en un tiempo razonable y disfrutando al hacerlas

	27
	¿La organización de tu aula favorece que intervengas de forma individualizada o con pe-
queños grupos?
· Predomina un enfoque donde todos hacen la misma actividad, de la misma forma, al mismo tiempo
· En algunos momentos se aplican enfoques individualizados (combino actividades que requieren mucha supervisión con otras que no lo precisan, me siento con determinados niños o niñas que necesitan más apoyo adulto…)
· La práctica totalidad de las actividades de aprendizaje (incluyendo las dirigidas) se realizan
principalmente en grupos pequeños o individualmente, y no con toda la clase a la vez

	
ACTIVIDADES DE GRAN GRUPO (ASAMBLEA)

	28
	
¿Qué características tiene el momento/s de asamblea?
· Asamblea/corro (de más de 15’) al principio de la mañana y a menudo incluye
las explicaciones conceptuales relativas a la actividad dirigida
· Asamblea de menos de 15’ centrada en la acogida y organización de la jornada
· Microasambleas (5’-10’) a lo largo del día con fines diferenciados (acogida, organización, distensión/descanso, resolución de conflictos…)

	29
	El contenido de las actividades en tiempos grupales como el corro o asamblea
· Suele ser demasiado difícil para la mayoría del alumnado o no le interesa
· Es interesante para la mayoría del alumnado
· Implica activamente a todo el alumnado del grupo

	30
	¿Cuál es el tipo de participación del alumnado en el corro?
· Las actividades suelen requerir la participación pasiva del alumnado (estar sentado, escuchando y mirando)
· Incluyo algunos momentos de participación activa
· Permito a los niños y niñas que se cansan que dejen el corro para trabajar en otra zona
que les satisfaga más






	31
	La gestión del momento del corro o asamblea:
· Crea problemas con los niños o niñas (tiempos de escucha largos, falta de visibilidad,
tono monótono, incomodidad)
· Planifico unas condiciones mínimas que permiten la implicación de los niños o niñas
(ver requisitos anteriores)
· Ademas, cambio de actividad o de estrategia en cuanto observo que el grupo pierde interés

	32
	
Mi actitud ante las dificultades para comportarse de forma adecuada durante la asamblea:
· En ocasiones es negativa (comentarios o refuerzos negativos, descalificaciones)
· No suele ser negativa/o, incluso cuando les solicito que presten atención
· Proporciono ajustes o apoyos individualizados para que estos niños o niñas puedan
mantenerse en la actividad (los siento cerca de mí, les doy un papel más activo…)

	PROYECTOS DE GRUPO

	33
	¿Cuánta flexibilidad tienen los proyecto de tu clase?
· El proyecto está establecido desde el principio por el profesorado como una secuencia
fija de actividades en torno a un tema
· Incluyo algunos momentos grupales para sugerir o decidir actividades o subtemas que despiertan el interés del alumnado
· A lo largo de todo el proyecto presto atención a identificar e integrar los intereses
emergentes del aula o de un grupo del alumnado

	34
	
¿Qué áreas sueles trabajar mediante proyectos?
· Me centro en los aspectos más académicos (lectoescritura y habilidades numéricas)
· Incluyo algunas actividades o propuestas artísticas o creativas, entre una mayoría de académicas
· Intento equilibrar todas las áreas (movimiento, lenguaje oral, dramatización, expresión plástica, lenguaje escrito, lógico matemática)

	35
	¿Qué tipo de contenido es más frecuente en los proyectos de tu aula?
· Centrado en la reproducción de información (aprendizaje de conceptos/vocabulario) por parte del alumnado
· Predomina el carácter procedimental y la introducción de diferentes tipos de pensamiento (analítico, práctico, divergente…)
· Énfasis en la creatividad o en la exploración de hipótesis sobre el mundo por parte del alumnado

	36
	¿Cuáles son las fuentes de experiencia/información que utilizas en los proyectos?
· Principalmente utilizo fuentes indirectas de carácter escrito que leo al grupo
· Presencia de apoyo visual estático o dinámico (láminas, fotos, vídeos)
· Amplia utilización de fuentes directas (entrevistas con personas, visitas o excursiones, experimentos, vivencias)

	37
	¿Cómo documentas los proyectos?
· No documento el proyecto
· Los documento con el fin de hacer una memoria final para el alumnado, familia o
profesorado
· La documentación es inmediata, y se utiliza como sondas del pensamiento infantil para detectar intereses y devolverlos al grupo






	2.2. Experiencias-tipo propuestas en el aula

	Cuando respondas a cualquier pregunta relativa al tiempo de acceso diario a los rincones o experiencias, debes tener en cuenta lo siguiente:
· Contabiliza el tiempo diario total de acceso al rincón o rincones, es decir, incluye el tiempo
de acogida por la mañana, los tiempos de espera, el tiempo que pueda haber por la tarde, etc.
· Cuenta el tiempo en que está accesible para todas las niñas y niños presentes, de modo que si, por ejemplo, el acceso al rincón está condicionado a acabar una ficha de trabajo o una tarea, solo se debe contar el tiempo de acceso de la última criatura en acabar la tarea

	
EXPERIENCIAS CON MATERIAL MANIPULATIVO

	38
	¿Cuánto tiempo diario dedicas a actividades manipulativas, o está disponible en tu aula el material manipulativo?
· Menos de 25 minutos	•  Al menos 25 minutos	•  Al menos una hora

	39
	¿Cúal es el estado y organización del material manipulativo?
· Hay una parte del material que está en mal estado, incompleto o mal organizado
· Los materiales están bien organizados en recipientes o estantes propios
· Y además de lo anterior, los recipientes o estantes están etiquetadas para permitir su uso con autonomía

	40
	¿Cómo es de variado el material en este rincón?
· Menos de cinco materiales diferentes
· Entre 6 y 10 materiales diferentes con ejemplos de puzzles, pinchos, material para ensartar
· Más de 10 materiales diferentes

	41
	¿Cómo es el lugar para utilizar los materiales?
· No existe un lugar definido para el uso de los materiales
· Presencia de mesa cerca del espacio de almacenamiento
· Y además, la mesa es suficientemente amplia como para permitir el trabajo sin invasiones de todos los niños y niñas que participan en el rincón

	
EXPERIENCIAS DE PLÁSTICA/CREATIVIDAD

	42
	¿Cuánto tiempo diario dedicas a actividades creativas o plástica, o está disponible en tu aula este material? (En el caso del primer ciclo de Educación Infantil si la actividad es semanal, dividir el tiempo de la sesión o del total de sesiones entre 5)
· Menos de 25 minutos	•  Al menos 25 minutos	•  Al menos una hora

	43
	¿Qué material es accesible a los niños y niñas de forma independiente?
· No existen materiales accesibles
· Al menos un material para dibujar, así como papel u otros soportes
· Presencia de un material para cada una de la siguientes opciones: (a) dibujar, b) pinturas líquidas, c) materiales que permitan crear esculturas, d) realización de collages, e) útiles o herramientas variadas)
· Además, existen materiales más complejos que ayudo a utilizar si no saben








	
EXPERIENCIAS DE MÚSICA O MOVIMIENTO

	44
	¿Cuánto tiempo diario dedicas a actividades de movimiento?
· Menos de 25 minutos	•  Al menos 25 minutos	•  Al menos una hora

	45
	En relación con el juego motor enérgico e intenso
· No considero importantes las actividades de movimiento grueso
· Trato de respetar los tiempos planificados para el juego motor y muestro interés por
sus acciones
· En el patio (o sala) centro mi atención la mayor parte del tiempo en esta clase de juegos, comparto el placer que muestran y les ayudo a usar los materiales de juego
· Participo en estas actividades motoras intensas, y de forma sistemática y/o planificada,
intento ayudar a las criaturas a mejorar sus habilidades

	46
	En las actividades musicales de grupo
· Aprovecho las oportunidades que surgen para cantar, tanto en el juego libre con
quienes lo desean, como en momentos específicos con todo el grupo
· Además, cuando hay criaturas a las que les gusta menos o no les apetece esta actividad, intento hacerla atractiva para atraerles
· Y además, si observo que algunas criaturas pierden el interés por la actividad de música, o no quieren incorporarse porque están concentradas en otra cosa, permito que hagan otras actividades

	47
	En tu aula, a diario (no cuenta lo que haga el/la especialista, a menos que sea a diario)
· No hacemos actividades de música o de movimiento a diario
· Hay materiales de música disponibles durante unos 25’ (p.e., instrumentos sencillos, reproductor de música…)
· En el tiempo de juego libre, los materiales musicales están accesibles durante 1 hora

	48
	En mi aula cantamos
· Un repertorio reducido de canciones
· Un amplio repertorio de canciones y juegos cantados que incluyen gestos, canciones encadenadas…
· Y además hay presencia de canciones que permiten la segmentación y la conciencia fonológica (sustitución de palabras por gestos, trabajo con la rima, repetición de sonidos consonánticos o vocales)

	
EXPERIENCIAS DE NATURALEZA/CIENCIA

	49
	¿Qué oportunidad proporcionas para que el alumnado se implique en experiencias
de naturaleza o ciencia?
· Llevo a cabo una actividad semanal o quincenal con todo el grupo
· Llevo a cabo una actividad semanal o quincenal en pequeño grupo
· Y además de la(s) anterior(es) también ofrezco materiales de acceso libre a diario en el aula
· Tenemos un rincón donde ofrezco materiales de acceso libre a diario en el aula

	50
	¿Cuánto tiempo semanal dedicas a actividades de naturaleza/ciencia (talleres, huerto…)?
· Una sesión mensual
· Una sesión quincenal
· Una sesión semanal
· Más de una sesión semanal






	51
	¿Qué papel juegan en tu aula los materiales de ciencia/naturaleza de acceso libre?
· No existen materiales, o están en mal estado, o mezclados con otros materiales sin relación con la ciencia
· No hay un rincón específico, pero los materiales de naturaleza/ciencia se exponen sin mezclarse con otros, se localizan con claridad y son fácilmente accesibles a las criaturas sin ayuda
· Hay un rincón específico, con materiales visibles y accesibles

	52
	El material de ciencia o naturaleza del que dispones a diario en el aula es
· No hay materiales de acceso libre para naturaleza/ciencia
· Hay algunos materiales (5-15) accesibles
· Hay muchos materiales (+15) accesibles

	53
	¿Qué variedad de materiales ofreces en las experiencias de ciencia/naturaleza?
· No hay materiales disponibles para naturaleza/ciencia
· Hay materiales de al menos dos de las siguientes categorías
· Seres vivos: plantas, animales, jardín
· Objetos naturales como nidos, hojas, conchas, semillas, rocas…
· Libros (no-ficción) sobre naturaleza o juegos de imágenes
· Instrumentos como lupas, imanes…
· Arena o agua con complementos adecuados (juguetes), en interior o exterior
· Hay materiales de cada una de las categorías anteriores

	54
	¿Cuánto tiempo diario está disponible en tu aula este material?
· Menos de 25 minutos	•  Al menos 25 minutos	•  Al menos una hora

	
EXPERIENCIAS DE CONSTRUCCIONES

	55
	¿Cuánto tiempo diario dedicas a construcciones, o está disponible en tu aula este material?
· Menos de 25 minutos	•  Al menos 25 minutos	•  Al menos una hora

	56
	El rincón de construcciones:
· No existe como rincón específico
· Existe, y dispone de un espacio razonable y delimitado en el suelo
· Y además, está separado de las zonas de tránsito y su situación permite evitar interferencias con otras actividades

	57
	Los bloques de construcciones y accesorios para el juego de construcciones
· Están mezclados todos en el mismo contenedor (cubeta, gaveta…)
· Están organizados por tipo en diferentes recipientes
· Estos contenedores están etiquetados con fotos o dibujos, así como el nombre del material
· Además, se revisa con las niñas y niños que el material queda bien recogido y organizado

	58
	
¿Qué variedad y cantidad de material hay en el rincón de construcciones?
· No dispongo de bloques de construcción
· Tenemos construcciones y accesorios suficientes como para permitir el juego simultáneo de 3-4 niños y niñas
· Habitualmente están disponibles tres tipos diferentes de construcciones y accesorios,
en número suficiente como para que 3-4 niños y niñas jueguen a la vez








	
RINCÓN DE JUEGO SIMBÓLICO O SOCIODRAMÁTICO

	59
	¿Cuánto tiempo diario dedicas a actividades de juego simbólico/sociodramático, o está disponible en tu aula este material?
· Menos de 25 minutos	•  Al menos 25 minutos	•  Al menos una hora

	60
	¿Los materiales en el rincón de juego simbólico o sociodramático?
· Son escasos o los conjuntos están incompletos (p.e., tazas pero no platos o cubiertos)
· Hay sets completos de situaciones cotidianas (muñecos, comida, consultaxz, peluquería)
· Además de los “sets cotidianos”, tenemos complementos como ropa para los muñecos, disfraces para los niños y niñas y cocinita/muebles de tamaño infantil)

	61
	
¿Cómo es la organización de los materiales en el rincón de juego simbólico?
· La mayor parte del material se amontona mezclado en grandes cofres
· El material está bien clasificado y ordenado en cada gaveta o contenedor
· Estos recipientes y lugares de almacenamiento están marcados con símbolos, imágenes y/o el nombre del material
· Además, se revisa con el alumnado que el material queda bien recogido y organizado

	EXPERIENCIAS   LÓGICO-MATEMÁTICAS

	62
	¿Cuánto tiempo diario dedicas a actividades matemáticas, manipulativas o está disponible en tu aula este material?
· Menos de 25 minutos	•  Al menos 25 minutos	•  Al menos una hora

	63
	Sobre el material lógico matemático: (a) cantidad, b) medida y c) geometría
· Los materiales son escasos o inadecuados para la edad
· Al menos seis con 2 ejemplos de cada categoría
· Al menos diez con 3 ejemplos de cada categoría

	64
	¿Tienes materiales que presenten la grafía de los números (p.e., cartas, dominós, juegos…)?
· Tengo algún material o juguete con números
· Al menos 3 juguetes diferentes que ayudan a comprender la relación entre cifra y cantidad
· Al menos 5 juguetes diferentes que ayudan a comprender la relación entre cifra y cantidad

	65
	¿Cómo es el cuidado y renovación del material?
· La mayor parte del material está en mal estado o incompleto (faltan piezas o están mezcladas)
· La mayor parte del material está completo (con todas las piezas) y en buen estado
· Todo el material está completo y en buen estado
· Y además se renueva por lo menos una vez al trimestre

	
USO DE LAS TECNOLOGÍAS

	66
	En el aula los medios tecnológicos como ordenadores, tabletas y pizarras digitales
· No existen
· Se utilizan, sobre todo, en situaciones de gran grupo
· Se presentan como una de las actividades disponibles durante el juego libre o en los rincones

	67
	¿Cuánto tiempo diario dedicas a actividades de TIC, o está disponible en tu aula este material?
· Menos de 25 minutos	•  Al menos 25 minutos	•  Al menos una hora






	68
	Tiempo al día en que se le permite a un niño interactuar con la tecnología
· Más de 30 minutos	•  Entre 15 y 30 minutos	•  No más de 15 minutos

	69
	Los programas informáticos de tu clase
· Son demasiado difíciles o inadecuados para la edad de los niños o niñas
· Potencian la resolución de problemas (seriación, emparejamiento, toma de decisiones, pensamiento lógico…)
· Y además de lo anterior dispongo de programas que favorecen la creatividad y el movimiento (dibujo creativo, propuestas que fomentan la danza o el movimiento…)

	RINCÓN DE LOS CUENTOS (DE AULA, EXCLUYENDO BIBLIOTECAS DE CICLO/ETAPA/CENTRO)

	70
	¿Cuánto tiempo diario están disponibles los cuentos en tu aula?
· Menos de 25 minutos	•  Al menos 25 minutos	•  Al menos una hora

	71
	Sobre el rincón de cuentos
· No existe un lugar específico para colocar los cuentos
· Existe un lugar accesible para colocar los libros
· Y además, la estantería permite que parte de los libros se presenten por la portada
· Y además de los dos anteriores, el espacio de lectura es cómodo y confortable

	72
	Háblanos de la cantidad, variedad y estado de los cuentos
· Menos de 10 libros en buen estado
· Al menos 15 libros y la mayoría en buen estado
· Muchos libros accesibles (al menos 40) en buen estado
· Amplia selección de cuentos de diferente temáticas incluyendo ficción y conocimientos (entre
los que hay al menos 5 libros relacionados con los proyectos o intereses actuales de la clase)



	2.3. Situaciones de enseñanza y aprendizaje vinculadas a las rutinas de crianza

	COMIDAS

	73
	¿Cómo es el ambiente durante la comida?
· Hay poco tiempo, los niños y niñas deben comer deprisa y se les exige mayor
autonomía de la que son capaces
· Agradable, se dan algunas conversaciones entre niñosy niñas y con los educadores
· Relajado con conversaciones e interacción social positiva

	74
	Sobre las normas sanitarias: a) mesas limpias e higienizadas, b) manos bien lavadas, c) comida servida sin contaminar…)
· No se cumplen
· Se intentan cumplir aunque sea parcialmente (p.e., los niños o niñas se lavan las manos
aunque no se las froten bien)
· Se siguen correctamente todos los protocolos

	75
	¿Cómo se fomenta la autonomía y participación de los niños o niñas en la comida?
· Se anima a los niños y niñas a comer de manera autónoma
· El personal anima al alumnado y le enseña activamente a comer de forma autónoma
cuando están preparadas (uso de cuchara, tenedor, servilleta, cuchillo…)
· Además, se anima a las niñas y niños a colaborar en la organización de las comidas
(poner la mesa, servir…) con supervisión y ayuda de adultos






	76
	Sobre el horario de comidas
· El horario es poco apropiado (p.e., más de 3h. sin comer, los niños o niñas no pueden
beber cuando tienen sed)
· Horario común adecuado para el alumnado
· El horario permite alguna flexibilidad en función de situaciones individuales

	HIGIENE/ASEO

	77
	Sobre los útiles de limpieza: (a) toallas, b) papel higiénico, c) jabón, d) cuarto de baño cercano)
· No están presentes o no están al alcance de los niños o niñas
· Están al alcance de los niños o niñas y se reponen rápidamente
· Y además, los lavabos, grifos y taza del water son de tamaño infantil y manejables por
ellos; y el área es fácilmente supervisable

	78
	¿Cómo es el seguimiento de protocolos sanitarios: a) lavado manos, b) tirado de la cadena,
c) mantener zona limpia y desinfectada?
· No existen protocolos de escuela o no se siguen
· Se intentan cumplir aunque sea parcialmente
· Se siguen casi siempre todos los protocolos

	79
	¿Cómo es tu supervisión de los niños y niñas durante el momento de la higiene?
· Les presto poca atención
· Hago una supervisión durante una parte de los momentos de higiene
· Es respetuosa y me aseguro de que el alumnado aplica correctamente los procedimientos (ver pregunta anterior)

	80
	En el momento de higiene, ¿tienes en cuenta las necesidades individuales?
· Lo planteo con todos a la vez sin tener en cuenta diferentes necesidades o ritmos madurativos
· Doy respuesta las necesidades básicas de los niños y niñas (gracias a ello no se
producen “accidentes”…)
· El momento de higiene es individualizado, o tengo en cuenta las necesidades y personalidades individuales

	SIESTA/DESCANSO

	81
	Seguimiento de protocolos de salud: a) sábanas limpias e individualizadas b) suficiente
distancia entre colchonetas:
· No se cumplen
· Se cumplen parcialmente o solo uno de ellos
· Se siguen ambos protocolos

	82
	Horario y duración de la siesta:
· Es inadecuado (demasiado pronto, demasiado tarde, demasiado largo)
· Es apropiado para la mayoría del alumnado
· Es flexible y capaz de dar respuesta a las necesidades individuales (niños y niñas que madrugan, que son más pequeños, que duermen menos)

	83
	La supervisión adulta durante la siesta:
· Se suele castigar a los niños y niñas que alborotan o bien es inexistente
· Es tranquila y sin castigos
· Además, ayuda al alumnado a relajarse






	ROPA/VESTIDO

	84
	¿Cómo son las perchas para colocar los abrigos de los niños y niñas?
· No existen o están fuera del alcance de los niños y niñas
· Existen, pero la mayoría de niños o niñas necesita ayuda para usarlas (dificultad para
colgar la ropa, amontonamiento…)
· Son sencillas de manejar y de altura adecuada, todo el alumnado puede usarlas sin ayuda

	85
	¿Hay ropa de repuesto en un lugar accesible para los niños y niñas?
· No existe una provisión de ropa de repuesto para accidentes
· Existe, pero no está al alcance de los niños y niñas
· Está al alcance de los niños y niñas permitiendo su autonomía

	86
	Supervisión de que la ropa de los niños y niñas está en buenas condiciones de confort
(ropa seca, adecuación a clima exterior)
· No superviso las buenas condiciones de la ropa
· Me aseguro de que los niños o niñas están vestidos adecuadamente
· Y además doy una respuesta rápida a los accidentes (mojaduras en el patio o en el lavabo, escapes)

	87
	Tu intervención durante el vestido
· Me centro en el resultado final, sin plantearme el desarrollo de la autonomía
· Es flexible, me adapto a la competencia de cada niño para favorecer su autonomía
· Además de la autonomía, intento favorecer el apoyo de iguales



	
2.4. Experiencias vinculadas a sistemas convencionales de representación y comunicación

	
SOBRE LA UTILIZACIÓN DE LIBROS Y TEXTOS

	88
	¿Con qué frecuencia leéis cuentos en tu aula?
· Leemos cuentos algunos días en la semana
· Todos los días tenemos un tiempo grupal para el cuento
· Además del momento grupal, tengo momentos en que leemos cuentos a niños y niñas solos o en pequeño grupo

	89
	Durante la lectura de los cuentos:
· La colocación dificulta que todos los niños y niñas vean el cuento y tengo que
interrumpir la lectura para reclamar atención
· Me aseguro de que que el ambiente es tranquilo y que todos los niños y niñas pueden
ver y seguir el cuento
· Además, doy una respuesta individualizada a quienes tienen problemas para seguir el cuento en gran grupo

	90
	¿Cuál es la funcionalidad de lo que lees o leéis en tu aula?
· Leemos cuentos
· También aprovecho situaciones cotidianas para leer textos significativos
· Y además de todo lo anterior, leemos o buscamos información en libros y otros textos, de forma sistemática, como respuesta a preguntas planteadas en el grupo, para buscar información o para contrastar observaciones






	
LENGUAJE ORAL Y VOCABULARIO

	91
	¿Cuál es el clima de comunicación en tu clase?
· El ambiente del aula hace difícil la comunicación (ruidoso, exigencia de silencio…)
· Existe un ambiente relajado que permite que los niños o niñas hablen conmigo y entre sí
· Y además del punto anterior, invito al alumnado a utilizar el lenguaje para resolver los
conflictos

	92
	Cuando los niños y niñas se dirigen a ti
· Tengo dificultades para proporcionarles la atención que necesitan
· Les presto atención e intento ajustarme a su nivel de lenguaje
· Les presto atención y lo convierto en una situación comunicativa rica

	93
	A la hora de introducir nuevo vocabulario
· Introduzco palabras nuevas al hacer actividades donde son necesarias
· Suelo aprovechar oportunidades y situaciones cotidianas para utilizar el nuevo vocabulario que hemos introducido en las actividades
· Además, suelo utilizar las oportunidades y situaciones cotidianas para introducir nuevo vocabulario relacionado con lo que ocurre en ellas
· Y también añado información, ideas y nuevos temas para ampliar un abanico
interesante de vocabulario

	94
	¿Cómo son tus conversaciones con los niños y niñas?
· Apenas hablo de forma individualizada con los niños y niñas
· Mantengo pequeñas conversaciones con algunos niños y niñas
· Inicio o sigo muchas conversaciones con los niños y niñas durante el juego libre,
o el patio, o las rutinas

	95
	¿Cómo preguntas a los niños y niñas?
· La mayor parte de las preguntas son de sí/no o de respuesta cerrada
· Ocasionalmente utilizo preguntas abiertas que interesan a los niños y niñas
· Utilizo de forma generalizada preguntas abiertas
· Añado preguntas/repreguntas que requieren extender y ampliar sus primeras respuestas

	96
	¿Utilizas Sistemas Alternativos y Aumentativos de Comunicación? (contestar solo si si existe alumnado con necesidades especiales que pueda necesitarlos)
· No utilizo ningún sistema (bimodal, pictos, LSE…)
· Al hablar, apoyo con gestos naturales el significado de las palabras
· Utilizo con el niño un vocabulario básico de lenguaje de signos o pictos
· Además, integro en las rutinas del aula un vocabulario amplio de signos o pictos, con el
fin de que todos los niños o niñas los conozcan y puedan utilizarlos

	
PARTICIPANDO EN UNA COMUNIDAD QUE UTILIZA LA ESCRITURA

	97
	¿Cuál es la vinculación entre textos e imágenes en el aula?
· Los textos presentes en el aula no están acompañados de imágenes
· Algunos textos están acompañados de imágenes
· La práctica totalidad de los textos están acompañados de imágenes
· Y además, los textos/imágenes se relacionan con los intereses actuales del aula






	98
	¿Cómo ayudas al desarrollo de la conciencia fonológica cuando lees a los niños y niñas?
· Simplemente lo leo
· Voy señalando las letras o palabras que leo
· Señalo las letras o palabras de una forma que implica al niño (llamo su atención sobre los sonidos iniciales de las palabras, sobre rimas finales, les invito a hacer predicciones…)

	99
	La escritura en tu aula está presente mediante:
· Etiquetas con nombres de objetos o con los nombres de los niños y niñas, sin ninguna
función concreta
· Además, usamos los rótulos de los nombres de los niños o niñas para funciones relevantes (marcar propiedades, identificar dibujos…)
· Y también, en los rincones o en actividades reales con varios pasos, ofrezco instrucciones o guías que unen texto e imagen

	100
	¿Haces de escritora o escritor del lenguaje oral de los niños y niñas?
· No suelo hacerlo
· Existen algunas situaciones en las que escribo lo que dicen los niños y niñas (p.e., lo
que representa un dibujo…)
· En muchas ocasiones escribo lo que dicen los niños y niñas en situaciones que les
implican: listas de tareas, votaciones...

	101
	¿Te aseguras de que el proceso lectoescritor no sea estresante para algunos niños y niñas?
· Suelo llamar la atención o regañar a los niños o niñas que no prestan atención en
actividades dirigidas a trabajar la lectoescritura
· Insisto a los niños y niñas en que lean incluso cuando no están preparados
· Adapto las intervenciones al nivel/interés de los niños y niñas (transcribo al alumnado
más inmaduro, animo a escribir al más avanzado)

	102
	¿Cómo incluyes el uso del lenguaje escrito en el juego simbólico?
· La presencia de lenguaje escrito se limita al etiquetado de materiales
· Presencia de textos funcionales/herramientas relacionados con las “historias” de los rincones (recetas en rincón casita, recetas médicas, listas de compra)
· Además, participo en situaciones de juego simbólico, mostrando el uso de los textos funcio- nales/herramientas propios de esas situaciones y/o invitando a los participantes a hacerlo

	
PARTICIPANDO EN UNA COMUNIDAD QUE USA LA REPRESENTACIÓN MATEMÁTICA

	103
	¿Cuál es la presencia del lenguaje matemático en las rutinas del aula?
· No suelo utilizar vocabulario o conceptos matemáticos cuando hablo en situaciones cotidianas del aula
· Ocasionalmente utilizo lenguaje matemático en las transiciones o rutinas
· Aprovecho las rutinas diarias del aula para potenciar el aprendizaje matemático

	104
	Durante el juego, en los rincones que no son de lógica-matemática
· A veces planteo conceptos matemáticos en situaciones de juego con materiales no matemáticos
· Además, me implico durante el juego por rincones en conversaciones que incluyen conceptos matemáticos
· En esas ocasiones, planteo a los niños y niñas preguntas matemáticas que me permiten
acceder a su razonamiento






	105
	¿Qué frase define mejor la implicación de los niños o niñas de tu grupo en las actividades
dirigidas de matemáticas?
· Me parece que los niños y niñas se implican poco
· Suelen mantener implicados a la mayoría los niños y niñas
· Y además, hay algunas actividades sofisticadas llevadas por mí que enganchan con el grupo

	106
	Cuando los niños o niñas utilizan juguetes o materiales matemáticos
· Usan los materiales con pocas interferencias por mi parte: ni muestro cómo se usan, ni participo en el juego con ellos
· A veces intervengo en el juego remarcando o preguntando conceptos básicos
· Intervengo con frecuencia en el juego/actividad de los niños y niñas animando el juego
y el pensamiento

	107
	¿Cómo ayudas al alumnado a establecer relación entre cantidad y cifra?
· Utilizo cantinelas colectivas sin asegurarme de que cada niño o niña haga la conexión
cantidad/número (énfasis en el recitado de números no en conexión)
· Animo a usar materiales concretos (p.e., los dedos) para contar
· Animo a conectar los números con situaciones cotidianas significativas



	2.5. Recursos y materiales

	ESPACIO INTERIOR

	108
	El espacio disponible en tu aula
· Resulta escaso para el tamaño del grupo, lo que impide el movimiento y causa un
cierto hacinamiento
· Es suficiente para las rutinas de cuidado, el juego y el aprendizaje
· Es bastante amplio, lo que permite la deambulación y el desarrollo de las actividades sin interferencias

	109
	La iluminación de tu aula se caracteriza por
· Poca luz
· Iluminación adecuada
· Es adecuada y dispone de luz natural a través de ventanas
· Además, tengo la posibilidad de controlar la entrada de luz natural

	110
	Mantenimiento y limpieza del espacio
· Espacio no siempre bien mantenido y en ocasiones sucio
· Mantenimiento y limpieza razonable
· Limpieza diaria que deja el aula en perfectas condiciones

	111
	Grado de ventilación
· Poca ventilación
· Ventilación adecuada
· Posibilidad de controlar la ventilación

	112
	¿Cómo es de accesible el espacio del aula? Valorar si hay alumnado con discapacidad motora
· El espacio limita el movimiento del alumnado con discapacidad motora
· El espacio tiene alguna zonas de difícil acceso para estos niños y niñas
· Espacio totalmente accesible para alumnado y personas adultas con discapacidad motora






	MOBILIARIO PARA CUIDADO, JUEGO Y APRENDIZAJE

	113
	Sobre el mobiliario básico de tu clase
· Falta mobiliario básico o/y tiene un pobre estado de mantenimiento
· Es suficiente y casi todo en buenas condiciones
· Hay una dotación generosa y está en buen estado

	114
	El mobiliario para actividades específicas de tu clase (caballetes, mesas de agua o de arena…)
· No existen ejemplos de mobiliario específico (solo mesas y sillas y estanterías)
· Dos unidades de mobiliario diseñado para actividades específicas
· Tres o más unidades de mobiliario diseñado para actividades específicas

	115
	El mobiliario adaptado para niños y niñas con nn.ee. Valorar solo si hay alumnado con
discapacidad motora
· No existe mobiliario adaptado para el alumnado con nn.ee.
· Existencia de mobiliario adaptado que necesitan los niños y niñas con nn.ee.
· El mobiliario adaptado permite a las criaturas que lo usan incorporarse a las actividades junto a sus iguales (p.e., las sillas adaptadas permiten usar las mesas ordinarias del aula)

	116
	¿Existe mobiliario blando que permite la relajación y confort? (cojines, alfombra, colchoneta, mantas, sofá, peluches…)
· No existe mobiliario blando, o este se reduce a una alfombra y/o pequeños objetos blandos
· Al menos dos ejemplos de mobiliario blando de los sugeridos en la pregunta
· Existe un área con material blando variado, y en cantidad suficiente como para que un niño pueda aislarse por completo del contacto con superficies duras

	DECORACIÓN DEL AULA RELACIONADA CON LOS NIÑOS Y NIÑAS

	117
	¿La decoración refleja los intereses de tu grupo?
· No hay material relacionado con el proyecto o intereses de la clase
· Algunos materiales expuestos tienen relación con el tema o proyecto en marcha
· Al menos la mitad de lo expuesto se relaciona con los intereses actuales del grupo

	118
	¿Hay expuestos trabajos individuales?
· No hay materiales realizados individualmente por el alumnado
· Al menos dos ejemplos de producciones individuales
· Un tercio de los materiales expuestos son trabajos individuales del alumnado

	119
	¿La decoración da pie a conversaciones con los niños y niñas?
· No suelo tener conversaciones sobre el material expuesto o elementos de la decoración
· A veces inicio en el corro conversaciones o comentarios sobre los elementos expuestos
en el aula (calendario, producciones infantiles, imágenes, gráficos del tiempo...)
· Suelo utilizar lo expuesto para animar conversaciones informales con el alumnado

	ESPACIO PARA JUEGOS DE MOTRICIDAD GRUESA (PATIOS)

	120
	Utilización diaria del patio:
· Menos de 25 minutos	•  Al menos 25 minutos	•  Al menos una hora

	








	121
	¿Las características del espacio del patio permiten diversificar las actividades?
· Ausencia de espacio para actividades de motricidad gruesa
· Existencia de un espacio específico que permite juegos físicos activos
· Cuenta con al menos dos tipos de superficie (blanda, dura…) para diferentes tipos de actividades, y está organizado para que las diferentes actividades no interfieran entre sí

	122
	Otras características que favorecen su utilización: a) zonas sombreadas en verano y solea- das en invierno; b) presencia de fuente o servicios cercanos; c) lugar para almacenamiento
· Lejano o de difícil acceso (escaleras, puerta estrecha…)
· Cercano y fácilmente accesible
· Además, cuenta al menos con dos de las características enunciadas

	ESPACIO PARA MOTRICIDAD GRUESA (SALA DE PSICOMOTRICIDAD, ZONA DE MOVIMIENTO…)

	123
	Utilización diaria de espacios para juegos de motricidad gruesa
· Menos de 25 minutos	•  Al menos 25 minutos	•  Al menos una hora

	124
	¿Las características del espacio interior permiten diversificar las actividades?
· Ausencia de espacio para actividades de motricidad gruesa
· Existencia de un espacio específico que permite juegos físicos activos como correr o
utilizar juguetes con ruedas
· Cuenta con al menos dos tipos de superficie (blanda, dura…) para diferentes tipos de actividades, y está organizado para que las diferentes actividades no interfieran entre sí

	125
	Otras características que favorecen su utilización: a) presencia de servicios cercanos; b) lugar para almacenamiento de los materiales
· Lejano o de difícil acceso (escaleras, puerta estrecha…)
· Cercano y fácilmente accesible
· Y además del punto anterior, cuenta con las dos características enunciadas

	MATERIAL PARA LA MOTRICIDAD GRUESA

	126
	¿Cómo valoras la cantidad y variedad de materiales y equipamiento para la motricidad gruesa?
· Hay poco equipamiento
· El material y equipamiento permite participar a todo el alumnado, con esperas cortas
· La cantidad de materiales y equipamiento permite que todos el alumnado esté ocupados en algo a la vez, sin esperas
· Hay una gran cantidad y variedad de equipamiento que potencia diferentes habilidades

	127
	¿El equipamiento existente se adecúa a la edad de los niños y niñas que lo utilizan?
· No, es poco adecuado para la edad de quienes lo usan
· Al menos la mitad del equipamiento adecuado a la edad
· Prácticamente todo el equipamiento es adecuado

	128
	¿Qué habilidades promueve el equipamiento y el material de que dispones?: a) trepar;
b) arrastrar/empujar; c) colgarse de los brazos (+4a); d) deslizarse; e) saltar (en altura); f) brincar (en plano); g) lanzar; h) pedalear en triciclo; i) chutar
· Permite ejercitar un abanico pequeño de habilidades
· Estimula al menos siete habilidades simples de las citadas
· Hay equipamiento o material que promueve habilidades más avanzadas: raquetas y pelotas, palos de golf, zona de salto de longitud, bicicleta con ruedines...








3. GESTIÓN Y CLIMA DEL AULA

	3.1. Convivencia

	129
	¿Cuáles son tus expectativas con respecto al comportamiento del alumnado de tu clase?
· Poco ajustadas a la edad (les permito hablar poco, pido esperas largas, les exijo habilida- des sociales muy avanzadas como compartir, cooperar, exceso de límites poco razonables)
· Adecuadas (pocos periodos de estar quietos, mucho tiempo de juego activo, no exijo que compartan una actividad si eso la complica…)
· Y además soy proactivo evitando que surjan situaciones que causen estrés indebido
(atención a cansancio, anticipo situaciones potencialmente conflictivas…)

	130
	En relación con las normas que regulan el funcionamiento del aula
· En ocasiones, tengo que utilizar el castigo como método para hacerlas respetar
· Explico en grupo las razones para las normas y, cuando se incumplen, aplico sin enfadarme pequeñas sanciones por reciprocidad con el fin de de que las comprendan (p.e., no pueden jugar con un material que han tratado mal, deben arreglar el dibujo que rompieron al compañero…)
· También, siempre que es necesario, explico de forma individualizada las razones por las que no se permite un determinado comportamiento
· Y además de los dos puntos anteriores, realizo actividades que ayudan a las criaturas a entender las habilidades sociales (uso de cuentos y discusiones en grupo para trabajar los conflictos usuales) al menos una vez/semana

	131
	Para que los niños y niñas conozcan y comprendan las normas
· Recuerdo la norma de la forma más clara posible
· Además, suelo hacer actividades que les ayuden a identificar formas generales de
comportamiento que son o no adecuadas. (p.e., láminas, conversaciones en asamblea...)
· Junto con lo anterior, al intervenir individualmente con una criatura, le explico las razones por las que no se puede actuar así, o por qué se debe de hacer de un modo determinado

	132
	Al señalar a un niño o niña que su conducta no es adecuada, sueles hablar con enfado
para indicarlo con claridad
· Siempre	•  Pocas veces	•  Nunca



	3.2. Interacciones entre iguales

	133
	¿Cuánto tiempo pueden elegir estar con sus amigos?
· Los niños y niñas tienen pocas oportunidades para elegir a sus compañeros o compañeras (suelen estar en grupos predeterminados)
· Existen algunas situaciones en las que pueden elegirlos (tanto en actividades en el interior como en el exterior)
· Existen muchas situaciones para elegir a sus compañeros y compañeras (juego libre,
momento del almuerzo, tiempo de asamblea…)

	134
	¿Qué haces cuando hay una pelea entre los niños y niñas?
· Intervengo de forma expeditiva y rápida (sea con la voz o la acción física) para detenerla
· Después de separarlos, les ayudo a resolver el problema subyacente hablando
· Y además del punto anterior, les doy estrategias para que eviten los conflictos








 (
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	3.3. Supervisión de riesgos en actividades activas (aula, sala, patio)

	
136
	
La supervisión de riesgos por tu parte en el juego motor activo
· Presto poca atención a los niños o niñas mientras juegan en el patio
· Es adecuada para proteger de los riesgos a los niños o niñas
· Antes de que se dé un peligro real, consigo reducir o eliminar riesgos revisando materiales y equipamientos antes de su uso, y vigilando de cerca situaciones potencialmente peligrosas



	
3.4. Favorecer la aceptación de la diversidad

	
137
	
¿Qué ejemplos de diversidad racial o cultural ofrece tu aula en materiales, juguetes, libros, imágenes, música o canciones?
· Hay poca representación de la diversidad en los materiales
· Al menos tres ejemplos de diversidad en la experiencia cotidiana del alumnado
· Y además, en el rincón de juego simbólico hay dos ejemplos que representan diferentes etnias o culturas
· Y además de los dos puntos anteriores, está presente en algunas actividades de aprendizaje (canciones en diferentes lenguas, música de diferentes culturas…)

	
138
	
¿Qué visión se ofrece de la diversidad?
· Los materiales existentes muestran una visión algo estereotipada de la diversidad
· Los materiales muestran la diversidad de una forma positiva
· Al menos diez ejemplos de diversidad positiva (existiendo por lo menos un ejemplo de libros, imágenes y materiales de juego) de cuatro de las siguientes cinco categorías (etnia, cultura, edad, habilidad y no sexismo)

	
139
	
Tu actitud ante los estereotipos de género
· Presto poca atención a conductas estereotipadas de género en esta etapa
· Permito, aunque no aliento o planifico, que niños o niñas se impliquen en actividades que cruzan los estereotipos sociales de género (p.e., niños o niñas jugando a casitas o a alimentar bebés…)
· Participo habitualmente en actividades que invierten los roles de género, y/o las animo explícitamente cuando lo veo necesario, sin forzarles a realizarlas
· Además, me siento seguro o segura cuando cuestiono las conductas y atribuciones estereotipadas de género de las criaturas






 (
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4. EVALUACIÓN

	4.1. Evaluación de la práctica

	141
	¿Qué mecanismos y/o instrumentos de supervisión y autoevaluación docente utilizas?
· No se proporciona supervisión ni evaluación de la actuación del equipo
· Algún feedback sobre la actuación de los miembros del equipo
· Existe un proceso de auto y heteroevaluación periódico

	142
	¿Cuál es la orientación de la evaluación de los procesos de enseñanza-aprendizaje?
· La evaluación se centra mucho en los aspectos negativos
· Se identifican los puntos fuertes y las áreas de mejora
· Además, la institución/equipo toma la evaluación como guía para asegurar el apoyo a los procesos de mejora

	143
	Sobre las reuniones del equipo de infantil (ciclo o etapa)
· Sobre todo centradas en resolver cuestiones prácticas (p.e., planificar excursiones, organizar talleres o fiestas...)
· Centradas en la planificación, la evaluación y el seguimiento, la mejora
· Además, algunas reuniones del equipo al mes incluyen actividades centradas en el desarrollo profesional (presentaciones de libros, análisis de experiencias, conversaciones sobre artículos o vídeos, sesiones de formación...)

	144
	Sobre la formación permanente
· No se organiza ni se informa sobre actividades o cursos
· Regularmente se ofrecen oportunidades internas para la formación continua
· Se facilita la asistencia a cursos que no se ofrecen en el centro asegurando que dicha formación repercute en el centro

	145
	Sobre los recursos profesionales disponibles
· No existen materiales para el desarrollo profesional
· Existen algunos materiales (revistas, libros…)
· Existe una buena biblioteca y mediateca (vídeos, webs...) con materiales actualizados

	146
	¿Existe algún tipo de orientación para los nuevos profesionales?
· No se tutoriza u orienta a los nuevos profesionales
· Orientaciones básicas para el personal nuevo
· Orientación centrada en metodología y aspectos identitarios del centro
· Además, existe una figura designada para hacerlo






	4.2. Evaluación del alumnado

	147
	¿Hasta qué punto consideras los factores individuales en la evaluación del alumnado?
· Comparo cada niño o niña con un valor medio que se consigue o no, enfatizando los déficits
· Considero factores como madurez, mes de nacimiento y otras circunstancias personales a la hora de establecer expectativas u objetivos
· Tengo en cuenta lo anterior, así como la evolución individual de cada niño y niña
en las diferentes áreas de aprendizaje o desarrollo

	148
	¿Utilizas registros para apoyar la evaluación del alumnado?
· No utilizo ningún registro de observaciones ni muestras de producciones (dibujos, fotos)
· Utilizo algunos registros de algunos niños y niñas
· Reúno un registro sistemático de observaciones y producciones portafolio) que supone un apoyo documental para la evaluación continua y sumativa

	149
	¿Qué carácter predomina en tu evaluación (continua, sumativa)?
· Evalúo al final del trimestre, para ver si los niños o niñas cumplen los criterios de
evaluación establecidos
· En algunos casos (alumnado con dificultades, menos maduro) utilizo la evaluación para
ajustar las actividades y la intervención
· Integro la evaluación como mecanismo de feedback de la dinámica cotidiana ayudando a establecer objetivos y ajustando los niveles de apoyo en las actividades

	150
	Cuando evalúas, ¿das prioridad a algún área del currículo?
· Incluyo solo los aspectos relacionados con la lectoescritura y los aprendizajes académicos
· Incluyo todos los aspectos, pero los relacionados con la lectoescritura y aprendizajes académicos tienen más peso (pòr cantidad de criterios o por su concreción)
· La evaluación aborda con un nivel de detalle similar las diferentes áreas o aspectos del desarrollo (personal, emocional…) sin priorizar lo académico

	151
	¿Existen algunos criterios de centro para identificar retrasos y dificultades?
· No disponemos de criterios claros y consensuados para consultar/derivar casos con el departamento de Orientación (DO), y actuamos según el criterio y experiencia de cada cual
· El DO aplica pruebas de screening en aspectos puntuales (retrasos simples del lenguaje, alteraciones en la comunicación social, dislexias…)
· El equipo de ciclo/etapa ha elaborado junto con el DO una relación de criterios observables en la actividad diaria de las aulas para detectar dificultades en el desarrollo o de aprendizaje



5. TUTORÍA

	5.1. Colaboración y participación de las familias

	152
	¿Cómo es la información sobre el centro que se proporciona a las familias (en papel, a través de blogs…)?
· No se proporciona ninguna información por escrito
· Se proporciona información sobre aspecto administrativos
· Y además sobre los principios educativos y la metodología utilizada






	153
	¿Cómo participan las familias?
· No se da la posibilidad a las familias de observar a los niños y niñas en el aula o
participar en actividades
· Intervención puntual o en ciertos momentos del curso (libro viajero, celebración
cumpleaños, contar cuentos, colaboración en talleres…)
· Y además todos los años se pide a las familias que evalúen la marcha del curso

	154
	¿Qué información y orientación sobre la primera infancia (psicología infantil, educación) compartes con las familias?
· Converso informalmente con ellas para aclarar dudas o para consultas breves, sin aportarles materiales escritos
· Comparto alguna información sobre la infancia con las familias: charlas cuando se solicitan, unos pocos materiales sobre educación en la primera infancia…
· Comparto mucha información con las familias: charlas periódicas, reuniones de familias, boletines de noticias, abundante información educativa para familias…

	155
	Sobre la colaboración de las familias, desde tu clase
· Se encarga a las familias actividades de carácter obligatorio para trabajar con su hijos e hijas contenidos de carácter claramente académico
· Se orienta sobre algunas actividades que mejoran las posibilidades de aprendizaje (rutina de contar cuento por las noches, aprovechar tiempo comida para hablar…)
· Se transmite la importancia de aprovechar el conjunto de actividades cotidianas naturales para favorecer el desarrollo de los niños y niñas y se aportan pistas para que las familias que lo deseen puedan hacerlo

	5.2. Intercambio de información con las familias sobre su hijo o hija

	156
	A la hora de intercambiar información con las familias sobre su hijo o hija
· Tengo entrevistas cuando surgen problemas o a petición de las familias
· Tengo al menos una entrevista con cada familia al año
· Tengo dos o más entrevistas con cada familia al año
· Y además, los contactos informales son continuos y fluidos

	157
	En el instrumento de información a las familias sobre la evaluación individual qué utilizas
· La información se da por escrito mediante un sistema estandarizado de categorías cerradas que el alumnado consigue o no
· Además, dispone de una breve parte individualizada más abierta que se centra en el progreso y en los puntos fuertes del alumnado
· El informe de evaluación se basa en describir de forma personalizada la evolución del alumnado en el conjunto de competencias
· Además, se complementa con una entrevista que permite matizar la información y ampliar las explicaciones



6. REFLEXIÓN FINAL

	158
	¿Qué tres aspectos consideras más positivos o sientes más orgullo en tu manera de enseñar?

	159
	¿Qué tres aspectos de tu práctica docente consideras que deberías mejorar?

	160
	Indica brevemente si hay algún aspecto que crees que no ha quedado recogido en el cuestionario y que deseas comentar y valorar:



