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Un buen punto de partida

Evaluación

Centrada fundamentalmente en los aprendizajes y los logros del 

alumnado, pero también en los procesos y prácticas educativas, ha de 

ser coherente, relevante y funcional. A través de un modelo propio y 

continuo queremos que la evaluación cumpla su función educativa y 

proporcione elementos para la mejora de los procesos de enseñanza y 

aprendizaje



¿Aspectos en los que se incide



¿De qué retos –relacionados con la evaluación- 
hablaremos hoy?

1. Convencernos de que la evaluación ha 

de impregnar toda la actividad del aula 

si queremos que nuestros alumnos 

aprendan significativamente.

2. Promover que todo el alumnado sea 

capaz de autorregularse (corregirse).

3. Conseguir que la autoevaluación y la 

coevaluación sea significativa y útil.

4. Compartir el profesorado qué .



Y más retos que quedarán pendientes…

5. Conseguir pasar de la práctica de corregir como 

feedback, a la de ayudar a avanzar (feedforward).

6. Aplicar una evaluación que sea inclusiva y tenga 

en cuenta la diversidad del alumnado.

7. Diversificar y utilizar instrumentos para recoger 

datos y para analizarlos de forma eficaz y eficiente.

8. Y, actualmente, con la IAG, repensar qué datos 

recogemos, y como los analizamos y tomamos 

decisiones.

9. Conseguir compartir con las familias una visión de 

la evaluación útil para el aprendizaje de sus hijos.

10. Evaluar como evaluamos los docentes.

Etc. Etc.

“Si no cambia la 
evaluación no 
cambia nada”



Los cambios en la evaluación son 
muy lentos y necesitan 

mantenerse a lo largo del tiempo



1. ¿La evaluación impregna toda la actividad en el 
aula, y de forma eficaz y eficiente?

a) Evaluamos (nosotros y el 

alumnado) desde el inicio de 

un proceso de aprendizaje.

➢ ¿Por qué acostumbramos 

a pensar y hablar de la 

evaluación al final?



b) Mientras se aprende lo normal (y deseable) 

es equivocarse y tener que afrontar 

obstáculos. La evaluación promueve 

encontrar caminos para superarlos.

➢ Necesidad de cambiar la concepción del 

error: de ser algo no deseable, a 

percibirlo como algo que posibilita 

aprender 

c) En cada momento del proceso de aprendizaje la 

evaluación tiene funciones específicas.



• Identificación de las “estructuras de 

acogida” de cada alumno.

• Datos iniciales del punto de partida y de 

les representaciones de los objetivosconcreto

abstracto

simple complejo

¿Qué función tiene la evaluación en cada fase de un 
proceso de aprendizaje?

Reelaboración 

• (Auto)regulación (feedback-feedforward) 

de las nuevas ideas, maneras de hacer, 

de comunicar, sentimientos...  

• Se van recogiendo las metarreflexiones

Transferencia (más 
o menos lejana

• Apropiación de los criterios 

de avaluación y regulación de 

la aplicación a nuevas 

situaciones

• Comprobación de lo que se ha 

aprendido (y calificación)

Síntesis y 
estructuración

Síntesis y 
estructuración

• Regulación del “resumen” que se 

hace cada aprendiz y de la red de 

relaciones que establece

• Se recoge de manera que se pueda 

recuperar siempre que se necesite

Punto de partida

No es un 
proceso

linealPuede ser en una 
clase, 

semanalmente, 
en el marco de 
un proyecto...



2. ¿El alumnado es capaz de autoevaluarse-
autorregularse a partir de las propuestas que les 

planteamos? ¿Todos?
• Recordemos que se entiende por evaluar:

a) Recoger datos (a partir de instrumentos: trabajos, 

preguntas, dibujos y mapas, observaciones, 

grabaciones y videos, fotos, portafolio, diarios...)

b) Analizarlos, para deducir evidencias de lo 

aprendido y de las razones que explican las 

dificultades y obstáculos a superar (utilizando listas 

de cotejo –chec-list-, dianas, rúbricas…)

c) Tomar decisiones para promover la 

(auto)regulación (y, de vez en cuando, para calificar) 



No siempre los aprendices toman buenas 
decisiones

De  repente, Daniel (5 años) no quiere dibujar. Tras analizar 
la situación con la familia, la maestra deduce que se debe 
a que hace un mes le había cambiado de lugar y ahora está 
junto a un niño que dibuja muy bien.

 Podemos concluir que Daniel ha autoevaluado y ha 
decidido que es mejor no dibujar para 'no quedar mal'.

 ¿Cuál sería la solución al problema?

. ¿Animarlo para que deje de autoevaluarse?

. ¿Ponerlo junto a un niño que dibuje peor que él?

. O ¿ayudarle a tomar decisiones que le ayuden a 
mejorar?  (feedforward, que le puede dar el compañero 
que ya dibuja bien)

  



Lo más difícil es tomar buenas decisiones para la 
regulación  

• La estrella: ¿Qué estoy haciendo bien?

• La escalera: ¿Por dónde empezar para mejorar? 

¿Por dónde continuar?

No quedarse en qué he de 
mejorar, sino planificar 

cómo hacerlo, concretando 
acciones específicas y 

secuenciadas

Insistir en que no sirve decir: 
“trabajaré más, estaré 

atento, no me despistaré, 
haré los deberes, 

practicaré…”



“La recogida de datos sólo tiene sentido 

si ayuda a tomar decisiones para 

avanzar"

Dylan Wiliam, 2005



Los alumnos que aprenden significativamente son 

autónomos, es decir, saben autoevaluarse/autorregularse:

➢ Saben reconocer sus errores o las dificultades y 

obstáculos que deben afrontar al realizar las tareas

➢ Encuentran posibles razones que los explican

➢ Toman decisiones idóneas para superarlos

Pero ¿todo el alumnado puede tomar 
decisiones para superar errores? 

Pero ¿cómo conseguir 
que todos sean 

capaces de aplicar 
este proceso?

Nunziati, G. (1990). Pour construire un dispositif d’évaluation formatrice. 

Cahiers Pedagogiques, 280, 47–64. http://automnes.ac-

toulouse.fr/automne_modules_files/pDocs/public/r7102_61_nunziati.pdf 

 (un resumen en: http://staps.univ-pau.fr/live/digitalAssets/114/114920_7.pdf)

Wiliam. Dylan. https://www.dylanwiliam.org/Dylan_Wiliams_website/Welcome.html

http://staps.univ-pau.fr/live/digitalAssets/114/114920_7.pdf
http://staps.univ-pau.fr/live/digitalAssets/114/114920_7.pdf
http://staps.univ-pau.fr/live/digitalAssets/114/114920_7.pdf
https://www.dylanwiliam.org/Dylan_Wiliams_website/Welcome.html


 ¿Qué caracteriza las personas que saben 
autorregularse (y, por tanto, tomar buenas 

decisiones para mejorar)?

➢ Se representan el objetivo de la tarea (saben 

porqué la hacen)

➢ Antes de realizar una tarea, anticipan y 

planifican las principales acciones que han de 

aplicar para realizarla.

➢ Reconocen los criterios de evaluación (que se 

relacionan con las acciones que han 

planificado).
Saint Thomas Aquinas Secondary School

Glasgow 



Dos profesoras coinciden en el objetivo, pero no en la 

forma de promover que los estudiantes se lo 

representen y planifiquen cómo darle respuesta

Objetivo: planificar cómo hacer un buen uso de las 

‘pantallas’

• ¿Qué estrategia per compartir el objetivo (y los 

criterios de evaluación) es más útil?

Compartir no es lo mismo que ‘decir’



Un profesor explica como lo hace para 
compartir…

3 estrategias:

• Explico el razonamiento que hay detrás de los objetivos, más 

que escribirlos o decirlos.

• Explico porqué he creado la actividad que les propongo hacer.

• Mientras hacen la actividad, paramos para identificar que 

estamos aprendiendo, "qué funciona (o no)" y les invito que me 

ayuden a hacer propuestas para resolver las dificultades 

detectadas.
https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students

https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students
https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students
https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students
https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students
https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students
https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students
https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students
https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students
https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students


Mapas de pensamiento (visual thinking) para 
representar objetivos y planificación

Incluye el objetivo y la “Base 
de Orientación” o pasos para 
hacer el calentamiento. De 

ellos se deducen los criterios 
de evaluación

Educación física

Meritxell Monguillot, 1º ESO



No hay dos iguales

Posibilitan compararlos, 

identificar errores e 

inferencias que se 

hacen, y reconocer 

estrategias más útiles 

que otras. 

Domínguez-Tasias, M. (2019). Visual thinking en matemáticas: Dibujar para sintetizar y regular el pensamiento. 

Uno, revista de didáctica de las matemáticas, 86, 38-42



Y para convencer a los aprendices sobre 
la importancia de planificar antes de 

‘hacer’...

Bruce Springsteen 
anticipa y planifica por 
escrito qué cantará y 
qué dirá a lo largo del 

concierto



2n ESO 

R. Rodríguez

IESM Juan de la Cierva

Objetivo: Ser capaz de leer y construir gráficos

Criterios de  evaluación

Anticipar los criterios de evaluación y aplicarlos a la 
autoevaluación y a la toma de decisiones para mejorar

Precontrato de evaluación individual



Criteris d’avaluació Reglas pactadas

Todos ha de poder 
identificar algo que 

ya están aprendiendo

Todos han de poder 
identificar al menos 
un aspecto a mejorar



Muestra que no ha 
abandonado y el reto es 
cómo ayudarle a avanzar



Importante: planificar y anticipar la autorregulación, antes de 
elaborar la producción final. 

Mercè Mas

Esc. La Roureda, 5èP

St. Esteve de Sesrovires 

Planificación construida 

anteriormente, en otra 

actividad y aquí la han 

de transferir

Antes de escribir el texto

cada alumno anticipa de 

que puede hablar

Después se coavaluan 

y los compañeros sugieren 

(o no) otras ideas, y revisan 

la planificación hecha 

Finalmente 

escriben el texto

Los textos finales ¿serán 
de calidad? ¿Mejorará la 

autoestima?



 Diferencias entre (auto)regular como un radar o como un 
GPS

El radar te dice dónde has fallado y cuánto, 

el GPS te orienta sobre cómo avanzar



3. ¿Cómo conseguir que la autoevaluación y la coevaluación sea 
significativa y útil para aprender a todo el alumnado?

a)  Modelizando los docentes

➢ Explicar cómo nosotros fuimos superando esas dificultades 

b)  Analizando ejemplos de alumnos de otros cursos

➢ Comporta ir recogiendo de idóneos o ‘crearlos’ (y explicar 

cómo lo hicieron…)

c)  Utilizando un fórum o xat.

➢ A partir de un ejemplo que tiene carencias (y aciertos), todo el 

mundo entra en el foro para dar alguna idea de mejora (y 

remarcar los aspectos a conservar): Hinojosa, J., & Sanmartí, N. (2011). 

Resolver problemas colaborativamente de forma virtual. Alambique, 67, 103–108.

d)  Después de haber consensuado criterios (un listado o una 

rúbrica), aplicarlos para evaluar producciones de compañeros.



ESC La Roureda (6º primaria)



Más propuestas…

e) Elaborando producciones de grupo, a partir de las 

individuales

➢ Será necesario trabajar muy bien las condiciones 

del trabajo cooperativo 

f) Anticipando los criterios de evaluación para 

aplicarlos a la autoevaluación, primero 

individualmente y luego en pequeños grupos, y 

decidiendo qué hacer para mejorar (antes de 

‘ponerse a prueba’)

g) Poniendo en práctica un seminario socrático

h) Diseñando las actividades de forma progresiva en 

dificultad (o de mayor a menor grado de dificultad)

i) Etc. Etc.



Partimos de una 
situación (un problema 

contextualizado)



Nivel alto

• Tienes las muestras etiquetadas de cada 

yacimiento.

– Diseña un procedimiento para poder dar 

respuesta a la demanda recibida

– Aplícalo

– Escribe la respuesta a la carta recibida



Nivel medio

• Si el estudiante no es capaz de dar respuesta al 

problema, pide y se le da una ayuda:

– La carta iba acompañada de un documento 

elaborado por los técnicos de la empresa que 

indican que…

• Hace referencia a los materiales necesarios 

para realizar la medición

• Da algunos pasos a tener en cuenta para 

realizarla



Nivel básico

• Si aún necesita más ayuda:

– En un caso parecido los técnicos de la empresa 

hicieron…, pero no llegaron a resultados válidos

• Hace referencia al método detallándolo, de forma 

que incluye los cálculos (masa inicial de la 

muestra 50 g, masa del …), pero con algún error.

• Se le pide que analice estos pasos, los aplique y 

encuentre donde se equivocaron.



Hattie, J. (2017). 

“Aprendizaje 

visible” para 

profesores. 

Madrid: Ed. 

Paraninfo

Una buena regla a compartir: 

preguntar a 3 compañeros/as 

antes que al docente

En este marco, en el aula 
todos pueden recibir 
retroalimentaciones. Y los docentes nos podemos centrar en 

aquellos aspectos en los que nuestra 
ayuda es imprescindible

Muy distinto de: 
“te pongo esta nota” o “te digo lo 

que has hecho bien o mal”

Al coevaluarse…



Cualquier acción que comporte evaluar requiere 
trabajar valores asociados como la cooperación, el 
deseo de superación y la autoestima (y estrategias 

para controlar las emociones que se generan)



Nivel 2 de escritura de una carta

Escola Tanit

Sta Coloma Gramenet 

Cajas con 
actividades

para evaluar en 
función

 de distintos 
niveles

Los alumnos deciden  cuando creen que 
están preparados para comprobar cuánto 

han aprendido y a qué nivel



Más ejemplos (web Edutopia)

https://www.youtube.com/watch?v=M8FKJPpvreY https://www.edutopia.org/video/60-second-strategy-

peer-review

https://www.edutopia.org/article/making-assessment-collaborative-process

https://www.youtube.com/watch?v=M8FKJPpvreY
https://www.edutopia.org/video/60-second-strategy-peer-review
https://www.edutopia.org/video/60-second-strategy-peer-review
https://www.edutopia.org/video/60-second-strategy-peer-review
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https://www.edutopia.org/video/60-second-strategy-peer-review
https://www.edutopia.org/article/making-assessment-collaborative-process
https://www.edutopia.org/article/making-assessment-collaborative-process
https://www.edutopia.org/article/making-assessment-collaborative-process
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https://www.edutopia.org/article/making-assessment-collaborative-process


4. Los docentes ¿sabemos que han aprendido anteriormente 

nuestros alumnos y planificamos nuestros proyectos o 

cualquier tipo de unidades didácticas en clave de progresión?

• Al aplicar metodologías innovadoras…

➢ Las unidades de aprendizaje pueden variar año a año y se 

planifican con objetivos propios, no siempre conectados con 

lo que se ha aprendido en años anteriores.

• Por ejemplo, el concepto de energía y de la 

competencia en su generación y uso 

responsable no se aprende a partir de un 

solo proyecto. En 3º de ESO ¿qué ha 

aprendido antes el alumnado? ¿Qué 

información tenemos?



Algunos currículos de distintas comunidades están dando 
orientaciones para secuenciarlo y poder evaluar la 

progresión

• https://xtec.gencat.cat/web/.content/curriculum/primaria/concr

ecions-

curriculars/MEDI_PRI_orientacions_curriculars_per_blocs.pdf

• https://projectes.xtec.cat/nou-curriculum/orientacions-

curriculars/orientacions-curriculars-de-fisica-i-quimica-de-

secundaria/
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Pero el reto es compartirlo entre el profesorado de un centro 
y aplicarlo, aportando datos de la evaluación de la progresión

¿Cómo lo están trabajando en algunas escuelas –primaria-?

➢ Primero han buscado concretar con palabras propias y que todos los 

maestros/as las entendamos igual, qué esperamos que aprendan nuestros 

niños/as a lo largo de los años en la escuela (en clave de progresión)

➢ Han elaborado un documento en el Drive, en el que cada maestro va 

introduciendo –para cada promoción- cuando ha trabajado cada 

criterio/objetivo, en qué contexto y un resumen de lo que han aprendido el 

alumnado

➢ En otra escuela, además –a partir de una plataforma más compleja- 

introducen la evaluación cualitativa de cada niño o niña

• …y es el referente para compartir con las familias los aprendizajes 

de sus hijos



Para cada promoción

Cada maestro anota 
cuando y en que 

contexto-proyecto 
se ha trabajado y el 
nivel de aprendizaje 
logrado (en general)

Referencia: el currículo ‘oficial’

La escuela ha revisado 
la redacción buscando 
concretar mejor qué 
trabajar y evaluar



Necesidad de identificar cuando se trabaja cada uno de los 

criterios asociados a la competencia (2) 

Si por alguna razón, en un ciclo no se hubiera 
trabajado lo previsto, en el siguiente se debe 

empezar por el anterior 



Y aquí encontrareis experiencias y 
reflexiones de distintos docentes y 

escuelas

Evaluación, clave para aprender, nº3, febrero 2025

https://www.grao.cat/revistes/evaluacion-clave-para-aprender-79745


¿Cómo nos sentimos, para poder ir avanzando?

¿Qué vías te representan para compartir cómo te 

sientes en relación con posibles mejoras a introducir 

en tus clases y/o en tu centro? Justifica la selección.

Satiro, A. (2004). Evaluación figuroanalógica: una propuesta ética y creativa. Aula, 128 



Este instrumento nos da información sobre 
sentimientos del alumnado

Escola del Mar Barcelona, CM

He escogido esta imagen porque 

me parece alegre y la clase es 

divertida, las tareas son 

divertidas. También la he 

escogido porque la vía va recta y 

yo voy “recta”, que voy bien 

aprendiendo, me siento muy bien

He escogido esta foto porque 

muchos líos, y he de aprender 

muchas cosas y me hago un lío
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