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Evaluacion

Centrada fundamentalmente en los aprendizajes vy los logros del
alumnado, pero también en los procesos y practicas educativas, ha de
ser coherente, relevante y funcional. A través de un modelo propio y
continuo queremos que la evaluacion cumpla su funcion educativa y
proporcione elementos para la mejora de los procesos de ensenanza y
aprendizaje



A

EVALUACION DE APRENDIZAJES




¢De qué retos -relacionados con la evaluacion-
hablaremos hoy?

1. Convencernos de que la evaluacion ha
de impregnar toda la actividad del aula
si queremos que nuestros alumnos
aprendan significativamente.

2. Promover que todo el alumnado sea
capaz de autorregularse (corregirse).

3. Conseguir que la autoevaluaciéon y la
coevaluacion sea significativa y util.

4. Compartir el profesorado qué .



Y mas retos que quedaran pendientes...

Assessment with a purpose
5. Conseguir pasar de la practica de corregir como

feedback, a la de ayudar a avanzar (feedforward).

6. Aplicar una evaluacion que sea inclusiva y tenga
en cuenta la diversidad del alumnado.

7. Diversificar y utilizar instrumentos para recoger
datos y para analizarlos de forma eficaz y eficiente.
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8. Y, actualmente, con la IAG, repensar qué datos
recogemos, y como los analizamos y tomamos

decisiones. o .
. | N - "Si no cambia la
9. Conseguir compartir con las familias una vision de s
la evaluacion util para el aprendizaje de sus hijos. evaluacion no
10. Evaluar como evaluamos los docentes. cambiq nqdq"

Etc. Etc.



Los cambios en la evaluacion son
muy lentos y necesitan
mantenerse a lo largo del tiempo




1. ¢La evaluacion impregna toda la actividad en el

aula, y de forma eficaz
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ecosocial

Apicultura

T Estacién de Wegada. ;(Jué pedenmes hacer?

LO GUE ESTA OCLRRTENDO

zona verde por cada una de

LAS QUE COMPARTTMOS EL PLANETAY PARA
A

FINALIDADES:

Evaluar.

@  souwctones para uas asesns.
o mga‘mdumdwl-
tro mbito a desaparicion de las abefas Y

pr

Recapitular los
aprendizajes.

@  Rebeos desce el futuro. —

‘.‘ a) Futuros posibles y deseables para las abejas.
* Hegid como seria el futuro que desedis para las abejas.
* Describid y dibujad cémo seria el planeta en ese futuro.
« Mirad la brecha entre el momento actual y ese futuro.

« Escribid una carta desde el futuro ¢ do como se produjeron los cambios y cudles fueron las de-
cisiones que permitieron recuperar la poblacion de abejas en el mundo. Se trata de contar la historia
al revés, desde el futuro hasta el presente sefialando los hitos méas importantes.

b) Repetid el ejercicio, pero en lugar de como personas, spensad» como si fueseis ecosistemas.

« Elegid como seria un futuro en el que los ecosi: fuesen més di Describidlo y dibujadlo.
Poneos dentro de millones de afios, pues la evolucién tiene esos ritmes.

# ;Qué papel desempenarian las abejas?, ;qué mutaciones tendrian?

* Mirad la brecha entre el momento actual, en el que se est3 perdi
otras cosas de abejas, y ese futuro.

« Escribid una carta desde el futuro contando como se produjeron los cambios. Sefalad cémo fueron
los cambios y cuéles fueron los hitos més importantes. ;Qué factores evolutivos de los que hemos

Llegar a sus propias
conclusiones.

do mucha biodiversidad, entre

y eficiente?

a) Evaluamos (nosotros y el
alumnado) desde el inicio de
un proceso de aprendizaje.

> ¢Por qué acostumbramos
a pensar y hablar de la
evaluacion al final?



b) Mientras se aprende lo normal (y deseable) "No hay nada que
es equivocarse y tener que afrontar ensefie mas
obstaculos. La evaluacion promueve
encontrar caminos para superarlos.

» Necesidad de cambiar la concepcion del o

error: de ser algo no deseable, a & que
percibirlo como algo que posibilita -~ EQUIVOCARSE
aprender

Ahi es donde se aprende

c) En cada momento del proceso de aprendizaje la
evaluacion tiene funciones especificas.



¢Qué funcion tiene la evaluacion en cada fase de un

proceso de aprendizaje?
Sintesis y

- Regulaciéon del “resumen” que se
hace cada aprendiz y de la red de
relaciones que establece

* Se recoge de manera que se pueda

abstracto

Reelaboracion recuperar siempre que se necesite No es un

: proceso
Puede ser en una - (Auto)regulacion (feedback-feedforward) R J lineal
clase, de las nuevas ideas, maneras de hacer, )
semanalmente, de comunicar, sentimientos...
en el marco de * Se van recogiendo las metarreflexion | 0 menos lejana
un proyecto... o o
Punto de partida / - Apropiacion de los criterios

de avaluacién y regulacion de
- Identificacién de las “estructuras de la aplicacion a nuevas

acogida” de cada alumno. situaciones

- Datos iniciales del punto de partida y de - Comprobacién de lo que se ha
les representaciones de los objetivos aprendido (y calificacion)

simple

concreto

complejo



2. CEl alumnado es capaz de autoevaluarse-
autorregularse a partir de las propuestas que les
planteamos? ¢Todos?
 Recordemos que se entiende por evaluar:

a) Recoger datos (a partir de instrumentos: trabajos,
preguntas, dibujos y mapas, observaciones,
grabaciones y videos, fotos, portafolio, diarios...)

b) Analizarlos, para deducir evidencias de lo
aprendido y de las razones que explican las
dificultades y obstaculos a superar (utilizando listas
de cotejo —chec-list-, dianas, rubricas...)

c) Tomar decisiones para promover la
(auto)regulacion (y, de vez en cuando, para calificar)
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No siempre los aprendices toman buenas
decisiones

De repente, Daniel (5 anos) no quiere dibujar. Tras analizar
la situacién con la familia, la maestra deduce que se debe
a que hace un mes le habia cambiado de lugar y ahora esta
junto a un nino que dibuja muy bien.

Podemos concluir que Daniel ha autoevaluado y ha
decidido que es mejor no dibujar para 'no quedar mal'.

¢, Cual seria la solucion al problema?
. .Animarlo para que deje de autoevaluarse?
. . Ponerlo junto a un nino que dibuje peor que él?

. O ¢ayudarle a tomar decisiones que le ayuden a
mejorar? (feedforward, que le puede dar el companero
que ya dibuja bien)



Lo mas dificil es tomar buenas decisiones para la
regulacion

No quedarse en qué he de
mejorar, sino planificar
como hacerlo, concretando
acciones especificas y

< g

Insistir en que no sirve decir:
“trabajaré mds, estaré
atento, no me despistaré,
haré los deberes,
practicaré..”

* La estrella: ; Qué estoy haciendo bien?

° La escalera: ;Por donde empezar para mejorar?
¢, Por donde continuar?



“La recogida de datos solo tiene sentido
si ayuda a tomar decisiones para
avanzar”

Dylan Wiliam, 2005




Pero ¢todo el alumnado puede tomar
decisiones para superar errores?

Los alumnos que aprenden significativamente son
autonomos, es decir, saben autoevaluarse/autorregularse:

» Saben reconocer sus errores o las dificultades y
obstaculos que deben afrontar al realizar las tareas

» Encuentran posibles razones que los explican
» Toman decisiones idoneas para superarlos

_——

Pero ¢cémo conseguir

que todos Se(.m Nunziati, G. (1990). Pour construire un dispositif d’évaluation formatrice.
s de apl .
capaces ae aplicar Cahiers Pedagogiques, 280, 47-64. http://automnes.ac-
este proceso? toulouse.fr/automne_modules_files/pDocs/public/r7102_61_nunziati.pdf

(un resumen en: http://staps.univ-pau.fr/live/digitalAssets/114/114920 _7.pdf)

Wiliam. Dylan. https://www.dylanwiliam.org/Dylan_Wiliams_website/\Welcome.html



http://staps.univ-pau.fr/live/digitalAssets/114/114920_7.pdf
http://staps.univ-pau.fr/live/digitalAssets/114/114920_7.pdf
http://staps.univ-pau.fr/live/digitalAssets/114/114920_7.pdf
https://www.dylanwiliam.org/Dylan_Wiliams_website/Welcome.html

¢Qué caracteriza las personas que saben
autorregularse (y, por tanto, fomar buenas
decisiones para mejorar)?

» Se representan el objetivo de la tarea (saben
porqué la hacen)

.,A.-ﬂrﬁ\7’~ >
can summar!se @
narra twe.

» Antes de realizar una tarea, anticipan y
planifican las principales acciones que han de

aplicar para realizarla.

We are [earming mulhply
prqchons ond miyed numbers.

» Reconocen los criterios de evaluacion (que se %ﬁ%m@, s T
abk 4ot |

relacionan con las acciones que han ) Do s i %

ifi P deblin )
planificado). M o, e 0

Saint Thomas Aquinas Secondary School ; mmﬂﬁ\e;“k(wj i) o

Glasgow




Compartir no es lo mismo que 'decir’

Dos profesoras coinciden en el objetivo, pero no en la
forma de promover que los estudiantes se lo
representen y planifiquen como darle respuesta

Objetivo: planificar como hacer un buen uso de las
‘pantallas’

« . Qué estrategia per compartir el objetivo (y los
criterios de evaluacion) es mas util?



Un profesor explica como lo hace para
compartir...

STUDENT ENGAGEMENT

The Benefits of Sharing Our Planning With
Students

Explaining the intentions behind a lesson plan can boost engagement
and help students get back on track when something isn’t working.

By Mark Gardner
August 2 2019

3 estrategias:

« Explico el razonamiento que hay detras de los objetivos, mas
que escribirlos o decirlos.

- Explico porqué he creado la actividad que les propongo hacer.

 Mientras hacen la actividad, paramos para identificar que
estamos aprendiendo, "qué funciona (o no)" y les invito que me
ayuden a hacer propuestas para resolver las dificultades
detectadas.

https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students



https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students
https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students
https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students
https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students
https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students
https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students
https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students
https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students
https://www.edutopia.org/article/benefits-sharing-our-planning-students

Mapas de pensamiento (visual thinking) para
representar objetivos y planificacion

Incluye el objetivo y la "Base

e de Orientacion” o pasos para
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Decimal exacte

28

ELs NOMBRES
DECIMALS
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que otras.
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Dominguez-Tasias, M. (2019). Visual thinking en matematicas: Dibujar para sintetizar y regular el pensamiento. ‘
Uno, revista de didactica de las matematicas, 86, 38-42



Y para convencer a los aprendices sobre
la importancia de planificar antes de
‘hacer’. ..

Bruce Springsteen
anticipa y planifica por
escrito qué cantardy
qué dird a lo largo del
concierto




Anticipar los criterios de evaluacion y aplicarlos a la

autoevaluacion y a la toma de decisiones para m
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Objetivo: Ser capaz de leer y construir graficos

Precontrato de evaluacion individual
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Importante: planificar y anticipar la autorregulacion, antes de
elaborar la produccion final.

Qué hel_n de pensar per preparar una argumentacié? Nom: Hosina
mclo INICIAL JUSTIFICACIO A FAVOR/AVANTATGES EN CONTRA!/ INCONVENIENTS CONCLUSIO.

| Jocree... Les meves raons sén «-por {ant... perd..., en umn...ja'quo... Jo convenceria dient que ...
Efsplasficsésun ~ pergud no es poden reciciar fa diifs as reciciar Caldria buscar

material que porta féciment ja que i‘esmcomm... mmf"’"m reciciables, mmm-bs

Problema:“Es

acabar I'aigua a San \Pﬁaniﬁcaalﬁmdambaque&hbaud’oﬁenﬂdé

INICIAL JUSTIFICAC

Joenc.:. Les meves raons
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we | adgoa
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CONCLUSIO.
Jo convenceria dient que.. sn resum...

Planificacion construida
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de transferir et
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Diferencias entre (auto)regular como un radar o como un
GPS

El radar te dice donde has fallado y cuanto,
el GPS te orienta sobre como avanzar




3. ¢Como consequir que la autoevaluacion y la coevaluacion sea
significativa y Util para aprender a todo el alumnado?

a) Modelizando los docentes
» Explicar como nosotros fuimos superando esas dificultades
b) Analizando ejemplos de alumnos de otros cursos

» Comporta ir recogiendo de idoneos o ‘crearlos’ (y explicar
coémo lo hicieron...)

c) Utilizando un férum o xat.

» A partir de un ejemplo que tiene carencias (y aciertos), todo el
mundo entra en el foro para dar alguna idea de mejora (y

remarcar los aspectos a conservar): Hinojosa, J., & Sanmarti, N. (2011).
Resolver problemas colaborativamente de forma virtual. Alambique, 67, 103—108.

d) Después de haber consensuado criterios (un listado o una
rubrica), aplicarlos para evaluar producciones de comparneros.



ESC La Roureda (6° primaria)



Mas propuestas...

e) Elaborando producciones de grupo, a partir de las
individuales

» Sera necesario trabajar muy bien las condiciones

del trabajo cooperativo

- . ., M x@ﬁ&éﬂm@n@&ﬂ
f) Anticipando los criterios de evaluacion para %1 AL PoDE®

aplicarlos a la autoevaluacién, primero
individualmente y luego en pequenos grupos, y
decidiendo qué hacer para mejorar (antes de
‘ponerse a prueba’)

g) Poniendo en practica un seminario socratico

h) Disenando las actividades de forma progresiva en
dificultad (o de mayor a menor grado de dificultad)

i) Etc. Etc.




S S_.El Salinng, S.A.

Camino de la Sal, n" 1B

Apraciada directora

En una raclentce perforacldm elfectuada por nussbra empresa muy cerca de
lan minan da Sallent:, homon endontrade indicios de la existencia de un
por da yacimlontos de pal. El problema as gues, an anmbog camop, la sal
eobd mozclada con arena. Beldontesenta, lo gue més noo interesa oo
poder axplocar ol yaclmiento gus Eangs ung sayor proporcldn de sal.

fabemon e un grupe de alumneos da au ineeicuto opcdn esstudiands asta
coma ¥ noa guakbaria gque lesn propuslera resgolver nueptro prollama:
sgoukl de los dos yaolmlentos contlens una proporoidn mayor
da wmal?

Estariamos suy agradecidos sl noe dieran la soclucldn y gue mos
hiclieran ‘un informa detallade dol procesc seguldo para gue nuoscros
tdeniooa lo pudicran evaluar, Tendria gue ineluir:

a) una explicacidn detcallada del procedimlento seguido para anallizar
lasg muastras dea ocada vyaoimiento (las mucssctras del primer
yacimiento se indican con la roferencia W1, y las del segundo
yacimlento, con la refereancia M2) para determinar la proporoidn do sal
e Elone cads mueastra

bh] una ezxposicidén de los resultados obtenidos, gue sea f&4dcll de
loor;

c) lag conelusicnes a las que hayem llegado y &l consojo sobre el
yacimiento gue crean miés comvenlente esplotbar,

Lea hacemos llegar las mucatras de dichos yacimientos para gue puedan
llovar a cabo las investigaciones. Wi gque decir ciene gue este informe
B8 MUY urgentce.

Lea agradecemoss muy sinceramente su colaboraclidn, v aprovechamos para
mandarles un saludo cordial,

Francismco Ventura Salado Maria Dulce Roca
Director ejecucivo de S5A Jafa del Dpco. Técnico da SS5R

Partimos de una

contextualizado)




Nivel alto

* Tienes las muestras etiquetadas de cada
yacimiento.

—Disena un procedimiento para poder dar
respuesta a la demanda recibida

—Aplicalo
—Escribe la respuesta a la carta recibida



Nivel medio

* Si el estudiante no es capaz de dar respuesta al
problema, pide y se le da una ayuda:

—La carta iba acompainada de un documento
elaborado por los técnicos de la empresa que
indican que...

« Hace referencia a los materiales necesarios
para realizar la medicion

* Da algunos pasos a tener en cuenta para
realizarla



Nivel basico

« Si aun necesita mas ayuda:

—En un caso parecido los técnicos de la empresa
hicieron..., pero no llegaron a resultados validos

» Hace referencia al méetodo detallandolo, de forma
que incluye los calculos (masa inicial de la
muestra 50 g, masa del ...), pero con algun error.

* Se le pide que analice estos pasos, los aplique y
encuentre donde se equivocaron.



Al coevaluarse...

Una buena regla a compartir:

Hattie, J. (2017).
“Aprendizaje
visible” para
profesores.
Madrid: Ed.
Paraninfo

Muy distinto de:
“te pongo esta nota” o "te digo lo
que has hecho bien o mal”

preguntar a 3 companeros/as
antes que al docente

Y los docentes nos podemos centrar en
aquellos aspectos en los que nuestra

En este marco, en el aula

todos pueden recibir
retroalimentaciones.

ayuda es imprescindible




Cualquier accion que comporte evaluar requiere
trabajar valores asociados como la cooperacion, el
deseo de superacion y la autoestima (y estrategias

para controlar las emociones que se generan)

:OUE TE PARECE 6STA )| [ME CRRECE EXELENTE *
FRABE FELOE 7 05 MAS: DE HOY EN
ADCLANTE COMENZARS
A DONERQLA £N PRAL
T:CA S /S SENOR Y




Los alumnos deciden cuando creen que
estan preparados para comprobar cudnto
han aprendido y a qué nivel

Nivel 2 de escritura de una carta

Cajas con
actividades
para evaluar en
funcion
de distintos
niveles

Des ceintures
pour evaluer les
compeétences des
eleves

. dpola Tani

“Sta Coloma Gra




Maés ejemplos (web Edutopia)

€du 60-Second Strategy: Peer Review

il ﬂ"ﬂlﬂlﬂ”ﬂnnlllllllI|||Il\ !

PEER REVIEW.

Miraa (8 YouTube

At Two Rivers Publlc Charter School

Estratégia de 60 segons: Peer Review

__Improve theirwork Quan els estudiants es fan carrec dels seus propis comentaris, aprenen
o a treballar amb els altres a la sala, i no només amb els seus amics.

https://www.edutopia.org/video/60-second-strategy-
peer-review

Making Assessment a Collaborative Process

A middle school teacher turned an individual assessment into a group
presentation with an authentic audience and three layers of feedback.

Ru lill Flatrhar

:‘f”fb 2 '")

https://www.edutopia.org/article/making-assessment-collaborative-process



https://www.youtube.com/watch?v=M8FKJPpvreY
https://www.edutopia.org/video/60-second-strategy-peer-review
https://www.edutopia.org/video/60-second-strategy-peer-review
https://www.edutopia.org/video/60-second-strategy-peer-review
https://www.edutopia.org/video/60-second-strategy-peer-review
https://www.edutopia.org/video/60-second-strategy-peer-review
https://www.edutopia.org/video/60-second-strategy-peer-review
https://www.edutopia.org/video/60-second-strategy-peer-review
https://www.edutopia.org/video/60-second-strategy-peer-review
https://www.edutopia.org/video/60-second-strategy-peer-review
https://www.edutopia.org/article/making-assessment-collaborative-process
https://www.edutopia.org/article/making-assessment-collaborative-process
https://www.edutopia.org/article/making-assessment-collaborative-process
https://www.edutopia.org/article/making-assessment-collaborative-process
https://www.edutopia.org/article/making-assessment-collaborative-process
https://www.edutopia.org/article/making-assessment-collaborative-process
https://www.edutopia.org/article/making-assessment-collaborative-process

4. Los docentes ;sabemos que han aprendido anteriormente
nuestros alumnos y planificamos nuestros proyectos o
cualquier tipo de unidades didacticas en clave de progresion?

« Al aplicar metodologias innovadoras...
» Las unidades de aprendizaje pueden variar ano a ano y se
planifican con objetivos propios, no siempre conectados con
lo que se ha aprendido en anos anteriores.

: mbavmbgeres: LA ENERGIA | 3° E

* Por ejemplo, el concepto de energia y de la
competencia en su generacion y uso PR La energia
responsable no se aprende a partir de un e
solo proyecto. En 3° de ESO ;qué ha
aprendido antes el alumnado? ;Que
informacién tenemos?




Algunos curriculos de distintas comunidades estan dando
orientaciones para secuenciarlo y poder evaluar la

https://xtec.gencat.cat

Generalitat de Catalunya
Departament d'Educacio
i Formacio Professional
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BLOC CULTURA CIENTIFICA: Matéria, forces i energia

1r-2n curs de primaria

3r-4t curs de primaria

5é-6é curs de primaria

Saber del curriculum

Proposta de concrecié

Saber del curriculum

Proposta de concrecié

Saber del curriculum

Proposta de concrecié

Moviment i forces

Activitat 68

Inici fonts d'energia

/web/.conten

— |dentificacié de fonts
d’'energia simples com
ara magatzems o
repositoris d'energia.

[ECOSOCIAL]
Idea9i10
tf ctivitat 69

curriculum/y

Inici fonts d'energia

yrimaria/conc

¢

— Identificacio dels
canvis en termes
d'aprofitament i pérdues
d'energia.

Idea 9i 10
[ECOSOCIAL]
Activitat 70

ecions-

curriculars/MEDI PRI

orientacions

curriculars

per blocs.p¢

If

https://projectes.xtec.¢at/nou-curric

ulum/orienta

cions-

curriculars/orientacion

S-curriculars-

de-fisica-i-gu

imica-de-

secundaria/

Analisi de les diferents
fonts d'energia i la seva
influéncia en la
contribucié al
desenvolupament
sostenible de la societat

— Diferenciacio entre
fonts d’energia
renovables i no
renovables [26], aixi
com respecte a la
seva contribucid en
I'emissio de
contaminants o
I'escalfament del
planeta. ESS

Idea 9 10
[ECOSOCIAL]

— ldentificacio dels
canvis que aprofitem
en cada font d'energia
[27], per vincular l'inici
de la gran majoria de
les cadenes
energétiques a la
Terra a I'energia que
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Pero el reto es compartirlo entre el profesorado de un centro
y aplicarlo, aportando datos de la evaluacion de la progresion

., Como lo estan trabajando en algunas escuelas —primaria-?

» Primero han buscado concretar con palabras propias y que todos los
maestros/as las entendamos igual, qué esperamos que aprendan nuestros
ninos/as a lo largo de los ainos en la escuela (en clave de progresion)

» Han elaborado un documento en el Drive, en el que cada maestro va
introduciendo —para cada promocidén- cuando ha trabajado cada
criterio/objetivo, en qué contexto y un resumen de lo que han aprendido el
alumnado

» En otra escuela, ademas —a partir de una plataforma mas compleja-
introducen la evaluacién cualitativa de cada nifio o niina

- ...y es el referente para compartir con las familias los aprendizajes
de sus hijos



¥

Promocién 20..-20.. Escuela: ...

Referencia: el curriculo ‘oficial’

Planificacidn de la progresion en el desarrollo de la competencia cientifica

Para cada promocidn

.
Curriculo LOMLOE 2022 (Aragén)

INFANTIL 22 ciclo 13 14 I5 PRIMARIA 1r CICLO 12 20
Competencia | Ser capaz de: Ser capaz de:

DEE.1 _ Plantear preguntas que para
Plantear y 2.1. Gestionar situaciones, d it li I
dar dificultades, retos o problemas respon E_r 56 nepes _a rea ILEI' alguna
respuesta a planificando secuencias de observacion o experimentacion
cuestiones actividades, mostrando interés e Zi (¢ Qué diferencia hay? éComo
cientificas iniciativa y colaborando con sus : .

: . ) cambia?) y, autdnomamente, hacer
senclllas, | Iguales. La escuela ha revisado dicci d
relacionadas | 2.2. Aplicar progresivamente . predicciones que se pueden
con las estrategias para canalizar la |0 I"CdGCCIOH bUSCGndO mmpr:}bar,

Ciencias de frustracién ante las dificultades o Concr‘e‘rar‘ mejor‘ qUé a3 and Wel all I Vi LJdal, We 1w g
la Naturaleza | problemas. t b . l guiada, utilizdndola en investigaciones
utilizando ra ClJClr' Y evaiuar relacionadas con el medio natural,
diferentes social y cultural.
!:ecmcas. 2.3. Plantear hipdtesis acerca del 2.3 Utilizar diferentes técnicas sencillas
Instrumentos comportamiento de ciertos de indagacion, participando en
Y moFi elos elementos o materiales, experimentos pautados o guiados,
izl ::lel verificdndolas a través de la empleando de forma segura
p‘ens?r?'nento manipulacién y la actuacién sobre — instrumentos y registrando las
:::':'tlﬂm, ellos. — Cada maestro anota observaciones de forma clara.
; 2.4. Utilizar diferentes estrategias 2.4. Proponer respuestas a preguntas
mter:pretar ¥ para la toma de decisiones con CLICme y en que planteadas, comparando la
::E::girv progresiva autonomia, afrontando el COHT@XTO'PF‘OYCCTO informacién y datos obtenidos con las
fenbmenos prf:nfesa de creacién de soluciones se hCl TF'GbCl J CldO y el predicciones realizadas.

originales en respuesta a los retos . —_—
queocurren | oo co fe planteen. nivel de aprendizaje
on el 'TI'Edm 2.5. Programar secuencias de Iogr‘ado (en gener-al) 2.5. Comunicar de forma oral o gréfica
natlurla ! acciones o instrucciones para la el resultado de las investigaciones
zzﬁzr:l resolucion de tareas con escolares explicando los pasos seguidos

herramientas analdgicas y digitales,
desarrollando habilidades basicas de
pensamiento computacional.

con ayuda de un guion.




Necesidad de identificar cuando se trabaja cada uno de los

criterios asociados a la competencia (2)

PRIMARIA 22 CICLO 3e 4e PRIMARIA 3r CICLO 52
Competencia | Ser capaz de: Ser capaz de:
DEE.1 o
T . Plantear problemas, preguntas e hipdtesis
dar Plantear preguntas del tipo “cémo se fundamentadas en algun conocimiento
respltjlesta a puedi saber si..." o como comprobar (“como sabemos que..., puede que..”], o
cuestiones i 1 i - .
dlentificas Que..." y empezar a identificar variables que llevan a pensar en posibles variables
sencillas, o factores fue mﬂuylen en E.| f?ndwenn (“é De qué de pende quer’) v otras
relacionadas  Observado y hacer alguna h'F'C":ES'S_dE' la relacionadas con la gestién del problema
con las que se pueda demostrar o no |a validez. (“Si hacemos..., équé consecuencias...?”,
Ciencias de et e ey e ) A aaes e re e r .
la Naturaleza | adquiriendo léxico cientifico basico. dComo se pndr[a resolver... H' Justificar
utilizando porgué son buenas preguntas.
diferentes 2.3. Realizar experimentos guiados, 2.3. Disefiar y realizar experimentos guiados,
técnicas, cuando la investigacidn lo requiera, cuando la investigacién lo requiera, utilizando
instrumentos | utilizando diferentes técnicas de diferentes estrategias de indagacidn y
Y "ﬂofﬂﬂﬂs indagacién y modelos, empleando de modelos, empleando de forma segura los
propios del forma segura instrumentos y dispositivos, instrumentos y dispositivos apropiados,
pensamiento | realizando observaciones y mediciones realizando observaciones y mediciones
cientifico, precisas y registrandolas correctamente. precisas y registrandolas correctamente.
para 2.4. Proponer posibles respuestas a las 2.4. Proponer posibles respuestas a las
interpretary | preguntas planteadas, a través de la preguntas planteadas, a través del analisis e
explicar interpretacion de la informacion y los interpretacién de la informacién y los
hechos y resultados obtenidos, comparandolos con resultados obtenidos, valorando la coherencia
fenémenos las predicciones realizadas. de las posibles soluciones, comparandolas con
gue ocurren las predicciones realizadas.
en el medio 2.5. Presentar los resultados de las 2.5. Comunicar los resultados y conclusiones
natIUTIEL investigaciones escolares en diferentes l\deﬁs investigaciones escolares adaptando el
socia ili ie cientifi : ’ g .
o formatos, utilizando lenguaje cientifico Si por alguna razén, en un ciclo no se hubiera

basico, utilizando representaciones
graficas y explicando los pasos seguidos.

Trabajado lo previsto, en el siguiente se debe
empezar por el anterior




Y aqui encontrareis experiencias y
reflexiones de distintos docentes y
escuelas

AGRAO | 6-12

AGRAO | 0-6

Evaluacion, clave para aprender, ne3, febrero 2025



https://www.grao.cat/revistes/evaluacion-clave-para-aprender-79745

¢Como nos sentimos, para poder ir avanzando?

¢ Qué vias te representan para compartir como te
sientes en relacion con posibles mejoras a introducir
en tus clases y/o en tu centro? Justifica la seleccion.

Satiro, A. (2004). Evaluacion figuroanaldgica: una propuesta ética y creativa. Aula, 128



Este instrumento nos da informacion sobre
sentimientos del alumnado

COM EM SENTO DAVANT DELS A; RENENTATG S? Tria la imatge que creus que M"AVALUOI REFLEXIONO SOBRE COM APRENC | COM HO PUC MILLORAR!
expressa com et sent quan has de fer alguna tasca | cxphca per qué"

COM EM SENTO DAVANT DELS APRENENTATGES? Tria la imatge que creus que
expressa com et sent quan has de fer alguna tasca | explica per qué?

He escogldo esta imagen porque
me parece alegre y la clase es

divertida, las tareas son
divertidas. También Ila he ' He escogldo esta foto porque

escogido porque la via va recta y ' muchos lios, y he de aprender
yo voy “recta”, que voy bien muchas cosas y me hago un lio

aprendiendo, me siento muy bien Escola del Mar Barcelona, CM
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